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APRESENTAGAQ

Prezadas educadoras e prezados educadores,

E com imensa alegria e satisfacio que a Secretaria da Educa¢io Municipal (SMED) compartilha com
a comunidade educativa o Referencial Curricular Municipal para os Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal, fruto das agdes desenvolvidas no &mbito do Programa Nossa Rede. Este documento contempla os
principios da educagdo municipal, os pressupostos tedrico-metodolégicos das praticas pedagogicas,
a concepcdo das areas do conhecimento e as aprendizagens esperadas para cada disciplina, a funcao
pedagogica da avaliacdo do ensino e da aprendizagem, e a formagdo continuada de educadores.

Essa producdo se realizou com base na escuta das vozes dos educadores nos Grupos de Trabalho
(GTs) e da plataforma virtual, e considerou a identidade e a autonomia da Rede Municipal como pro-
tagonistas do projeto politico-pedagdgico. Esse protagonismo revelou-se no investimento ético, cog-
nitivo e afetivo de professores, coordenadores pedagogicos e diretores escolares, que assumiram a
responsabilidade de produzir, em regime colaborativo, este material.

Toda essa mudancga ndo se faz sem o empenho, a implicacdo e a tomada de decisdo de todos os pro-
fissionais nas diferentes instancias: SMED/DIPE, GRE e Unidades Educacionais. Trabalhando em rede,
vamos mantendo o didlogo aberto e avan¢ando em direcdo a exceléncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Estd em nossas mdos criar cendrios pedagégicos comprometidos com a aprendizagem
das criancas soteropolitanas.

Desejamos a todos um excelente ciclo pedagdégico!

Bruno Barral
Secretdrio Municipal da Educag¢do
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0 QUE NOS MOVE

O que nos move?

Um ano e seis meses de encontros, sentidos, ressignifica¢des, reconhecimentos e pertencimentos.
Nos espagos dos comecos, nos semindrios regionais, nas escutas sensiveis, acreditamos na forga trans-
formadora da profissao professor.

Os tempos do agora ainda convocam a forca partilhada do verbo esperancar freiriano. Somos o que
nos constitui, o que imaginamos ser e o que ainda nao sabemos.

Nesses tempos do agora, o convite continua sendo para a colaboragdo nos esforcos continuados
de encontros com um territério que construa sentidos, afirmacdes, novos caminhos e possibilidades.

Desse movimento crescente chamamos a nds mesmos, reconhecemos nossos percursos e dizemos
sim para oportunidades de aprendizado continuo.

af

O que nos move?
A forga singular e infinita de seguir reconhecendo saberes, construindo fazeres e compreendendo,
como direito, a formacdo continuada, a ampliagdo e a ressignificacdo de conhecimentos e o protago-
nismo dos sujeitos que fazem as histérias, memoérias e mudangas.
- Com textos que continuardo a ser tecidos com palavras e na trama dos documentos e com os cami-
nhos abertos e trilhados pelos educadores de Salvador. Deixamos a carta-curriculo vivo e aberto, para
seguirmos refletindo e afirmando que é possivel - em uma sala de aula, em uma escola, em uma cida-
de e em um territorio - que educadores, comunidade e gestores transformem para sempre a realidade
educacional. @

Somos movidos pelo desejo de que todos os educadores e estudantes deste pais tenham o direito ao
conhecimento e aos espacos de aprendizagem e a seguir tecendo os fios da prépria histéria.

Cybele Amado de Oliveira
Presidente do Instituto Chapada de Educagdo e Pesquisa
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CAPITULO |

PRINCIPIOS DA
EDUCAGAO MUNICIPAL

O projeto pedagogico Nossa Rede possibilitou a
nos, profissionais da area de educacao da Rede
Municipal de Ensino de Salvador, vivenciar um
trabalho de construcao coletiva. Os educandos
foram convidados a participar de uma pedagogia do
pensar, da autonomia e do aprender a aprender, e
foram seduzidos por ela. Vivenciamos, educadores
e alunos, uma experiéncia de comunidade de
aprendizagem. Estamos aprendendo juntos!”

Josete Moreno, coordenadora pedagdgica, GRE Orla




Principios da Educacao Municipal

1
CONCEPGAO DE ESCOLA E INFANCIA

‘ ‘ Vi os olhos dos alunos brilhando ao trabalhar
os contos africanos e os de assombracdo.”

Rosana Ferreira da Silva, professora,

EM Santa Bdrbara, GRE Liberdade-Cidade Baixa

Tanto na Educagdo Infantil quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental, costuma-se falar sobre a crianca e
cuidar dela sem necessariamente dar voz a ela. Os curriculos, os contetido das disciplinas e os livros didaticos sdo
elaborados sob a 6tica de adultos, geralmente especialistas em infancia ou teéricos. E como afirma Lajolo (2006):
“Enquanto objeto de estudo, a infancia é sempre um outro em relacdo aquele que a nomeia e a estuda. As palavras
infante, infancia e demais cognatos, em sua origem latina e nas linguas dai derivadas, recobrem um campo se-
mantico estreitamente ligado a ideia de auséncia de fala”. (in FREITAS, 2006, p. 229)

O grande desafio é pensar a infancia sob a 6tica da crianca, com base na histéria de vida dela e das impressdes
que marcam essa trajetoria. A escola é constantemente desafiada a dar a verdadeira importancia ao ato de brincar,
a fim de proporcionar aos pequenos aprendizes um espa¢o fundamental para a formagdo deles. A educacdo e a
sociedade brasileiras ainda precisam caminhar muito para garantir o direito de brincar. Apesar de a Constitui¢ao
Brasileira de 1988 e do Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 garantirem direitos a vida, a educagdo e ao
lazer, na pratica ainda espera-se a criagdo de espacos para que o lazer tenha lugar, tanto na escola como na cidade,
e de programas para formar profissionais que saibam lidar com essa temadtica.

A realidade da Educacdo Infantil ainda esta muito longe do que se deseja para esse segmento, que deve ser
muito bem cuidado pelas politicas ptblicas. Afirma Henri Dieuzeide: “Do ponto de vista do desenvolvimento
intelectual, as pesquisas mais recentes parecem indicar que, em relagdo ao nivel de inteligéncia geral possuido
aos 17 anos, cerca de 50 por cento do acervo intelectual acumulado ja estdo fixados aos 4 anos, enquanto os 30
por cento seguintes sdo adquiridos entre 4 e 8 anos. A maior parte do tempo passado na escola entre 8 e 17 anos é,
portanto, dedicada a aquisi¢do dos 20 por cento restantes, o que sugere que a atual distribui¢do dos recursos pelos
diferentes niveis de escolaridade merece ser revista. Alguns economistas chegam a pensar que se as autoridades
educacionais investissem de forma mais sistematica e adequada na educagao pré-escolar, poder-se-ia economizar
substancialmente nos investimentos escolares subsequentes. (DIEUZEIDE, 1978 apud FONSECA, 2002, p. 209)

Ha necessidade de garantir a oferta e a qualidade da Educagdo Infantil para todas as criancas que ainda se en-
contram fora da escola, de sorte que o desenvolvimento sociocognitivo delas possa gerar uma base fundamental
para a sua formacao. Entende-se a Educac¢do Infantil ndo como uma fase preparatéria para o Ensino Fundamental,
mas como um periodo de vivéncia plena da crianga, no qual brincar, correr, cantar, pintar e conversar sio agoes
que garantem autonomia e ampliacdo das habilidades de relacionar-se com o outro, livre de preconceitos e discri-
minagdes, e de buscar caminhos para ser feliz. A escola que se ajusta com esses propositos, segundo Redin, tam-
bém necessita ser construida onde, junto com o dominio do instrumental basico de conhecimentos, “a crianca se
sinta participante dos destinos do seu pais, para interferir nas decisées que lhe digam respeito, possa expressar
seus interesses e tenha suas necessidades basicas conscientes, satisfeitas e/ou lute por elas”. (REDIN, 1998, p. 8)

Segundo Mary Del Priore (2004), a partir do ano 2000 surgiu uma quantidade imensa de estudiosos interes-
sados no tema infdncia, porém isso nem sempre representou um cuidado com as criancas, ja que muitas vezes a
resposta ao comércio e a industria dos produtos para essa faixa etaria comanda as a¢des. Além do mais, histo-
ricamente, as criancas no Brasil foram sendo tratadas de forma diferenciada, conforme o periodo histérico e a
condicdo social em que viveram. Segundo a legislagao atual, a crianca passou do anonimato para a condigdo de
cidaddo com direitos e deveres aparentemente reconhecidos. “A histéria sobre a crianga feita no Brasil, assim
como no resto do mundo, vem mostrando que existe uma enorme distancia entre o mundo infantil descrito pelas
organizacdes internacionais, pelas ndo governamentais e pelas autoridades, daquele no qual a crianga encontra-
-se cotidianamente imersa. O mundo que ‘a crianga deveria ser’ ou ‘ter’ é diferente daquele onde ela vive ou, no
mais das vezes, sobrevive. O primeiro é feito de expressdes como ‘a crianga precisa’, ‘ela deve’, ‘seria oportuno
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1. Concepcao de escola e infancia

que’, ‘vamos nos engajar em que’, até o irénico ‘vamos torcer para’. No segundo, as criangas sdo enfaticamente
orientadas para o trabalho, para o ensino, para o adestramento fisico e moral, sobrando-lhes pouco tempo para a
imagem que normalmente a ela estd associada: do riso e da brincadeira”, afirma Del Priore (2004, p. 8).

Dessa forma, os movimentos sociais pressionaram para que creche e pré-escola fossem reconhecidas como
etapas importantes da formacdo da crianca e, por isso, deveriam ser incluidas no Fundo de Manutencéo e Desen-
volvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb), a Lei 11.494, de 2007.
Imaginar que creche e pré-escola correram o risco de ficar de fora do financiamento demonstra o quanto a socie-
dade brasileira precisa evoluir para garantir as criancas o direito a brincadeira como elemento do seu desenvol-
vimento socioemocional e cognitivo.

Os pesquisadores que tratam da historia desse tema afirmam a importancia de se voltar os olhos para o passa-
do, para que as construgdes do presente tenham uma lucidez maior do que ocorria com o tratamento das criancas
em tempos de outrora. Relevando as devidas criticas ao aspecto evolucionista de sua tese, vale sublinhar o registro
que Aries (1975) faz no classico livro Histéria social da crianga e da familia, ao apresentar, por meio de um estudo
minucioso de documentos histéricos, a realidade da crianca e como ela era tratada e inserida na sociedade euro-
peia ao longo dos séculos. Nessa perspectiva histérica, segue Del Priore (2004), Stearns (2006), Heywood (2004)
e Freitas (2006), apresentando a crianc¢a como um ser histdrico a ser compreendido nas suas rela¢des sociais no
mundo adulto.

Ao se pensar nas criancas inseridas na historia do Brasil, é preciso caracterizar a classe social a qual elas perten-
ciam desde os tempos coloniais, pois havia as indigenas, as filhas dos africanos aqui escravizados, as ja trazidas
como escravas e as filhas da elite oligdrquica portuguesa. Estas, no tempo do Império, ja podem ser consideradas
da oligarquia brasileira. Nessa camada da sociedade, as criancas eram tratadas como adultos em miniaturas. Ti-
nham professores particulares, muitos deles oriundos da Europa, cujos comentdrios sobre esses alunos revelam a
sociedade escravocrata e patriarcal. E possivel conhecer esse periodo no livro de Ina Von Binzer (1994), uma alemi
contratada por ricos fazendeiros do interior de Sdo Paulo, que também lecionou no Rio de Janeiro. Nas cartas que
enviava a uma amiga na Alemanha, Von Binzer conta sobre a sociedade brasileira, com a perspectiva do seu olhar
alemdo, apresentando alegrias, tristezas e horrores vividos por ela. Ela considerava as crianc¢as daqui pouco afei-
tasadisciplina e, o que seria uma humilhacdo para criancas alemas - a punicdo dada pelas professoras -, no Brasil
torna-se motivo de brincadeiras e galhofas.

Outro aspecto contado por Von Binzer é o tratamento que algumas familias dispensavam as criangas escraviza-
das, que costumavam servir de diversdo para os filhos dos fazendeiros e de companhia nas brincadeiras - mesmo
que, posteriormente, em fase adulta, a relagdo passasse de amigos de infancia para de senhor e escravo. Segundo
Del Priore (2004): “A dicotomia dessa sociedade, dividida entre senhores e escravos, gerou outras impressionan-
tes distor¢des que estdo até hoje presentes. Tomemos o tdo discutido exemplo do trabalho infantil. Dos escravos
desembarcados no mercado do Valongo, no Rio de Janeiro do inicio do século XIX, 4% eram criangas. Dessas,
apenas um terco sobrevivia até os 10 anos. A partir dos 4 anos, muitas delas ja trabalhavam com os pais ou sozi-
nhas, pois perder-se de seus genitores era coisa comum. Aos 12 anos, o valor de mercado dessas criancas ja tinha
dobrado.” (2004, p. 12)

O trabalho infantil é um dos flagelos que assola a humanidade e ndo é caracteristica apenas do Brasil. Porém,
o0 que interessa aqui é demonstrar que, na sociedade brasileira, as criancas que sofrem com a falta de recursos e
espagos garantidos para o seu crescimento tém uma relagdo histérica com as que, apés a abolicdo da escravatura,
em 1888, moradoras de antigas senzalas, juntamente com os adolescentes, continuaram a trabalhar nas fazendas
de cana na Bahia e em Pernambuco e, como afirma Del Priore (2004, p. 13): “Ainda hoje continuam cortando cana
e despossuidas das condigdes basicas de alimentagdo, moradia, satide, educacdo e garantias trabalhistas”.

A ideia de que a crianga carente que trabalha afasta-se do perigo das ruas e da delinquéncia sempre serviu de
desculpa para a defesa do trabalho infantil. A Revolu¢do Industrial, na Inglaterra, empregava criancas até mesmo
de 5 anos. A possibilidade de complementac¢do da renda familiar fazia com que as familias desses meninos e me-
ninas aceitassem que eles passassem a infancia nas fabricas e nos campos trabalhando - e pode ser o que até hoje
acontece no Brasil. Segundo a Revista de Histéria da Biblioteca Nacional, “tragédias sociais destinaram muitas
geracdes de pequenos brasileiros ao abandono e ainda os empurram para o trabalho bracal” (2005, p. 19). Evastaa
bibliografia sobre a infancia no Brasil e ela toma f6lego a partir da década de 1980, demonstrando a preocupacao
com o tema e a garantia de se propor estudos mais coerentes com as necessidades especificas da infancia. Quando

13
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Principios da Educacao Municipal

se pensa na crianca, é preciso aproximar sua histéria com os caminhos da Histéria (disciplina), de maneira que
ela prépria, em sala de aula, represente uma riqueza de possibilidades para os professores. A relacdo professor-
-aluno deve ser pautada pela afetividade e constru¢do do conhecimento com as criangas. Essa relagdo pedagogica
é plural e diversa.

Retoma-se aqui o conceito de atividade-guia, aquela promotora do desenvolvimento interior e da reorganiza-
¢do do mundo psiquico da crianca. A partir dela, outras atividades podem ser criadas para que a crianca elabore
novas concepgdes sobre o mundo e sobre si mesma. Elkonin (1987) estrutura uma periodizagdo dessas ativida-
des-guia na histéria da crianga, ressaltando que as fases de desenvolvimento ndo sdo de natureza meramente
bioldgica, mas relacionadas ao contexto sociocultural em que a crianga estd. Na idade correspondente a Educacao
Infantil, que finda aproximadamente aos 5-6 anos, a atividade-guia é a brincadeira, principalmente a que envolve
o jogo de papéis, com a crianca imitando aquilo que foi captado e elaborado por sua percepgdo. A partir da idade
equivalente aos anos iniciais do Ensino Fundamental, mais ou menos entre 6 e 10 anos, é o estudo que surge como
atividade-guia, sendo ele, agora, o maior promotor do desenvolvimento - o que ndo significa que a brincadeira
perde sua fungdo; ao contrario, ela continua necessaria.

O estudo assume o lugar de atividade-guia justamente pelos questionamentos despertados pelo brincar. Imitar
e jogar com papéis, nesse momento, ndo é mais suficiente para a crianca, pois ela deseja entender o mundo. Se
0 jogo promover o maximo desenvolvimento do psiquismo, a crian¢a comegara a entender que ndo basta imitar
o que o adulto faz, mas é preciso saber o que o adulto sabe (MESSEDER NETO, 2016). Durante os anos iniciais do
Ensino Fundamental, por meio do estudo e da brincadeira, a crianga ird se aventurar em experiéncias cada vez
mais abstratas, de forma que, ao final dessa fase escolar, espera-se que ela seja capaz de pensar conceitualmente
(VYGOTSKI, 2009).

Portanto, aliar o trabalho pedagdgico dos anos iniciais do Ensino Fundamental aos propésitos de uma quali-
dade para a infancia, juntamente com a formacao dos profissionais em educagdo, permitira um aprofundamento

e uma ampliacdo nos estudos, que garantird uma pratica pedagdgica diferenciada e relevante para as criancgas da
cidade de Salvador.

Manuela Cavadas
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2. Referenciais curriculares e formacao étnico-racial para a construcao de uma cidadania afirmativa

2
REFERENCIAIS CURRICULARES E FORMAGAQ ETNICO-RACIAL
PARA A CONSTRUGAO DE UMA CIDADANIA AFIRMATIVA

‘ ‘ A maioria dos alunos de Salvador é afro-descendente e hd uma
pequena parcela de indigenas e brancos. Por essa razio, a promogao

de um trabalho que permita a busca da identidade cultural e o
alicercamento dela comeca nas importantes discussoes étnico-raciais

a serem implementadas no curriculo da Rede Municipal.”

Teoldndia Sa Barreto Santos, professora, EM Marechal Rondon, GRE Sdo Caetano

A elaboragdo de principios para as politicas e as praticas de curriculo e formacio do Ensino Fundamental é um
desafio para pensar em alguns referenciais pedagdgicos que compdem o atual cendrio da educagdo e para dialo-
gar com eles. Pensar e dialogar sdo condigdes preliminares, pois é preciso ter um acordo sobre os pensamentos
pedagogicos dos quais se fala. Asrecentes experiéncias escolares sdo muito significativas quando se busca refletir
sobre as concep¢des de curriculo e de formacao.

REFERENCIAIS CURRICULARES E FORMAGAO DIALOGICA

‘ ‘ E extremamente importante discutir conteiidos étnico-raciais
no curriculo e isso deveria ser uma obrigagao de todos os cidaddos.”
Carlisson André dos Reis Oliveira, professor, EM Marechal Rondon, GRE Sdo Caetano

Num primeiro momento, os educadores e as educadoras, assim como os tedricos e as tedricas, constataram as
limitagdes do pensamento pedagdgico denominado “tradicional”. Essa visdo, baseada na defini¢do de contetidos
e disciplinas a serem ensinados, tem a ciéncia como tnico referencial formativo e usa metodologia diretiva. Ou
seja, afirma-se a manutencdo do processo de colonizacdo quando o professor ou a professora ensina e o alunoea
aluna aprendem com intengdes explicitas e implicitas de assegurar homogeneidade de conhecimentos e padro-
nizagdo de comportamentos.

Esse pensamento pedagdgico dominante produziu resultados precarios em relagdo a educacdo, pois ndo va-
loriza aspectos importantes da psicologia, da criatividade, da ludicidade e das condi¢des econdmicas e sociocul-
turais das criancas. Aqui pode-se pensar que nem toda educacdo é boa. Porém, é preciso refletir sobre o tempo
histdrico, a conjuntura e os contextos que fizeram com que as experiéncias fossem daquela forma.

A partir das décadas de 1960 e 1970, surgem as contribui¢des do pensamento critico, com destaque para as ex-
periéncias e os estudos de Paulo Freire (1921-1997). Ele provoca a reflexdo sobre o curriculo e a formagdo de forma
politica e consciente, destacando que a pedagogia e a educagdo escolar vigentes estavam a servigo do poder, das
elites e dos donos dos meios de producdo capitalista. Esse exercicio de situar a fun¢do da escola produziu o surgi-
mento dos sujeitos da educagdo, que sairam da invisibilidade do modelo tradicional para a condi¢do de oprimidos
e excluidos - dentdncia que esta na obra Pedagogia do oprimido.

Baseado nesse pensamento critico, os educadores e as educadoras passaram a refletir sobre o papel da escola
e do curriculo e as condi¢oes que impediam uma educacdo auténoma e libertadora, que rompesse com a domi-
nacdo ideolégica e cultural. Dentre as nog¢des produzidas por esse pensamento, destaca-se o curriculo oculto,
que sdo formas implicitas de produzir invisibilidades, desautorizac¢des e oculta¢des dos sujeitos que ndo corres-
pondem aos padrdes de conhecimento, comportamento, cultura e estética ideologicamente produzidos. Faz-se
necessario reconhecer as contribui¢ées desse pensamento para a constru¢do de uma pedagogia emancipatoria.

O pensamento interacionista, baseado na vertente construtivista, institui novas possibilidades de curriculo e
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formacdo, associados a valorizacdo das vivéncias das criancas, que passam a ser vistas como sujeitos pensantes,
capazes de formular hipdteses e de assimilar e acomodar os conhecimentos escolares. Surge, entdo, o pensamen-
to pedagégico com o propoésito de produzir o sujeito cognitivo, auténomo e regido por leis préprias. Esse modelo
propiciou grandes avancos do ponto de vista metodoldgico, sobre como ensinar e como aprender.

Certamente é possivel ver e reconhecer todas essas concepcdes nas escolas de hoje. Aqui, para entender o lugar
em que se encontra a educagdo atualmente, é necessario fazer uma reflexdo no campo do curriculo e da formagao,
destacando questdes como:

e Oqueensinar?

e Oqueaprender?

e Comoensinar?

e Como aprender? E, ndo menos importante,

e Por que ensinar?, ou melhor, por que ensinar um tema, um conhecimento e uma cultura em detrimento de outros

saberes?

E essa a reflexdo que estabelece o pensamento pedagégico denominado pés-critico, especialmente na defesa
de um curriculo e de uma formacao democratica, inclusiva e multicultural, que valorize a diversidade e promova
a equidade étnico-racial e de género.

A CRIANGA COMO SUJEITO CULTURAL: DIVERSIDADE E EDUCAGAO MULTICULTURAL

‘ ‘ O Projeto Nossa Rede é uma alternativa curricular inovadora. Os cadernos

de Lingua Portuguesa proporcionam aos alunos reflexdes, inferéncias pessoais e
fortalecem a identidade das criangas, pois retratam a nossa raca e, a0 mesmo tempo,
todos os povos e ragas. Enfim, contempla a diversidade!”

Lenice Corréa da Anunciagdo, coordenadora pedagdgica,

EM Bardo do Rio Branco, GRE Liberdade

Uma visdo ampla e dialogada desses pensamentos provoca a reflexdo sobre as tensdes que sdo vivenciadas
nas escolas, sobretudo nas percep¢des em relagdo as crianc¢as como sujeitos culturais. E, aqui, faz-se necessario
provocar uma discussdo sobre diversidade e criangas e seus contextos, suas historias, seus saberes, seus fazeres e
seus pertencimentos. Esses sdo referenciais significativos para a constru¢do de uma educacdo multicultural - ou
melhor, intercultural. A constatagdo de que a gestdo escolar, o projeto politico-pedagégico, o curriculo e as prati-
cas de ensino-aprendizagens ndo sdo multiculturais ndo elimina a multiculturalidade presente na sala de aula, na
comunidade e na cidade de Salvador. Sendo assim, sdo necessarias as seguintes perguntas:

e Por que ndo reconhecer nossas diferengas, nossa diversidade?

e Por que ndo produzir um curriculo com a multiculturalidade e a interculturalidade que nos constitui?

No ambito dos movimentos sociais, percebem-se conquistas e avancos em defesa da diversidade, por meio do
que alguns autores definem como luta, reagdo e resisténcia aos modelos dominantes. Ha a adocdo de politicas e
praticas culturais de reconstru¢do de multiplas identidades, de respeito as diferencas, construindo, assim, novas
relacGes e espacos reais e simbolicos de poder. Essa perspectiva dos movimentos sociais tem impactado as politi-
cas publicas, as agdes afirmativas e os sentidos de cidadania.

Isso implica pensar e eleger outros saberes, outros fazeres e outras culturas, produzindo assim uma visdo am-
pla e complexa dos conhecimentos que formam a sociedade. Dessa forma, a educagdo cumpre a fun¢do de con-
tribuir para a compreensdo da realidade e as transformagdes necessarias a promogao da igualdade sociocultural.
Essas reflexdes indicam a importancia e a necessidade de se produzir, permanentemente, debates em torno das
experiéncias e dos saberes presentes nos repertérios dos sujeitos — professores e professoras, alunos e alunas -
buscando conecta-los com as politicas de constru¢do de conhecimento que norteiam e legitimam o pensamento
pedagdgico em prol da diversidade étnica, de raga, de género, de geragao, de condicdes especiais e de sexualidade.

Em se tratando da educacao das relagdes étnico-raciais e movimentos sociais e raciais, os professores e as pro-
fessoras, gradativamente, tém exercido o papel de protagonistas das proprias experiéncias de resisténcia e forma-
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¢do. Isso implica compreender as politicas e praticas educacionais considerando a sua complexidade, como uma
construgdo politico-sociocultural em movimento e em disputa.

‘ ‘ Onde estdo as aventuras de Dandara, a face feminina de Palmares?
E as da rainha Nzinga, da escrava Anastacia e de Zumbi de Palmares?

E as narrativas de viagens do povo negro? Estamos ou ndo

em luta pelo processo de descoloniza¢do?”

Valdecir de Lima Santos, professora, EM Marechal Rondon, GRE Sdo Caetano

Sdo conquistas desses movimentos no dmbito das politicas educacionais:

e ALei10.639, de 9 dejaneiro de 2003, que altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatorieda-
de da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

e AlLei11.645,de 10 de marcgo de 2008, que altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
10.639, de 9 de janeiro de 2003. Define-se como contetido programdtico aspectos da histéria e da cultura
que caracterizam a formacado da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estu-
do da histéria da Africa e dos africanos, a luta deles e dos povos indigenas no Brasil, as culturas que ambos
desenvolveram no pais e o papel do negro e do indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as
contribui¢des nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

EDUCAGAO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCAGAO MUNICIPAL

‘ ‘ Ao discutirmos com os alunos a sua identidade étnico-racial,
estamos contribuindo para a constru¢do da sua cidadania.”
Rita Brito, professora, EM Juiz Oscar Mesquita, GRE Itapud

A educacdo referente as relagdes étnico-raciais representa uma politica estratégica da educa¢do municipal,
o que implica uma agenda programatica de agGes para serem construidas e desenvolvidas com as escolas. Um
marco histérico importante foi a constru¢ao do documento Diretrizes Curriculares para Inclusdo da Histéria e Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana no Sistema Municipal de Ensino de Salvador, da Secretaria da Educacdo e Cultura.
Como acdo complementar, a SMEC constituiu uma assessoria técnica para, junto as escolas, analisar o referido
documento, por meio de um instrumento de avaliacdo da efetividade e adequagdo as propostas de educagdo
municipal.

Ressalta-se também a Resolucdo 033 do Conselho Municipal de Educacdo, de 2015, que estabelece as Diretrizes
Municipal da Educacéo Escolar Quilombola, para subsidiar as escolas inseridas em comunidades remanescentes
de quilombos e as que recebem estudantes oriundos dessas comunidades.

Percebe-se pelo menos dois formatos de construcdo de politicas e praticas de formagao para implantacdo das
diretrizes: um modelo verticalizado, que vé a escola e os professores e as professoras como executores de politicas,
programas e agdes; e outro que traz uma concepc¢ao transversal, circunstancial e adaptada aos contextos e expe-
riéncias locais. Essa questdo/tensdo situa-se no campo da formacao politico-pedagdgica, o que, por conseguinte,
implica compreender as politicas de curriculo e de formag¢ao em contraste com os cendrios socioculturais, asso-
ciadas aos sujeitos, as suas narrativas que, via de regra, sdo instituintes de realidades. Dessa forma, a implantagao
das Diretrizes Curriculares trouxe possibilidades reais de produzir mudangas positivas nas aprendizagens dos
alunos e das alunas e na pratica dos professores e das professoras, sobretudo quando as Diretrizes sio compreen-
didas como uma conquista, produzidas com base na luta e afirmacdo dos segmentos sociais, outrora ocultados e
silenciados pelos curriculos das escolas formais.
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EDUCAGAO E A CONSTRUGAO DE UMA CIDADANIA AFIRMATIVA

‘ ‘ Como nio concordar que as questdes étnico-raciais sao importantes no
curriculo, principalmente na cidade mais ‘negra’ do Brasil?”
Simone Rodrigues Fraga, professora, EM Manoel Floréncio, GRE Liberdade

O referencial multicultural e os principios da diferenca, da diversidade e da interculturalidade subjazem os
referenciais curriculares do ensino das relagdes étnico-raciais e questionam a légica da escola tnica e do pensa-
mento monorreferencial, no qual os contetidos étnico-raciais se limitavam a uma abordagem diretiva, conforme
ocorreu num primeiro momento da reforma do ensino no Brasil, quando o ideal de formagao se baseou, predomi-
nantemente, nas no¢des de “democracia racial” e de “pluralidade cultural”, advindas das propostas curriculares
na época.

Naio se trata de celebragdo da diversidade, submetida a um ideal positivista de homogeneidade e associada a
uma légica de hegemonia cultural, camuflando, assim, os aspectos sdcio-histéricos relativos as diferencas, discri-
minagdes étnicas, resisténcias e lutas empreendidas. Essa maneira de conceber o curriculo e a formagao esta re-
lacionada a uma visdo que considera o conhecimento escolar descolado da vida sociocultural. A superacdo dessa
tendéncia neoliberal, em que a educacdo é tutelada pela politica de avaliacdo e de controle do conhecimento e da
metodologia de ensino, reconhece e valoriza outras culturas e representagdes da diversidade real. Nesse sentido,
a concepcdo de educacdo, curriculo e formacao se efetiva e se institui por meio de implica¢des interétnicas e de
sentidos culturais inspirados nas diversidades das experiéncias das criancas, jovens e adultos em seus contextos
existenciais.

Assim, pode-se vislumbrar um novo horizonte para a educagdo. Uma perspectiva em que as criangas, os profes-
sores e as professoras sdo sujeitos de identidades e pertencimento culturais e, dessa forma, instituem realidades @
por meio das suas histérias de vida, das experiéncias nas comunidades e das transformacdes na cidade como
exercicio de cidadania. Uma cidadania afirmativa, exercida pela defesa da democracia, da justica social, da inclu-
sdo, da reparacdo das desigualdades e da equidade dos direitos.
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CAPITULO Il

PRESSUPOSTOS TEORICO-
-METODOLOGICOS DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

‘ ‘ Os Cadernos Pedagogicos sio um material
reflexivo, que muda a rotina das criancas e do
professor. Nao adianta ele continuar fazendo do
jeito que sabe. Tem de testar novas estratégias.

E os alunos também vao crescendo, aprendendo
mais, melhorando o poder de argumentacao.”

Ana Paula R. Cerqueria, coordenadora pedagdgica,
EM Vila Vicentina, GRE Liberdade-Cidade Baixa




Pressupostos tedrico-metodoldgicos das praticas pedagogicas

1
0 DIALOGO ENTRE 0 ENSINO E A APRENDIZAGEM

As diferencas socioecondmicas e culturais ndo podem ser barreiras para o acesso a cultura. Nesse sentido, a
escola é um dos poucos espacos sociais que favorecem a igualdade de direitos de cidadania, e somente com ela
é possivel superar a realidade atual, de ter apenas uma minoria finalizando o Ensino Fundamental sabendo ler e

escrever com autonomia.

A escola que abre espago para todos, acolhe as diferencas e se responsabiliza por elas é aquela que é verda-
deiramente inclusiva, a que se deseja para as criancas em uma sociedade democratica. Para que isso ocorra, é
necessario criar e garantir condi¢des essenciais para que todos os alunos tenham acesso aos objetos da cultura e
possam agir sobre eles com competéncia.

A forma como se concebe o ensinar e o aprender é fundamental na construcdo dessa escola. Muito embora
nem sempre seja claro que todo ensino estd sustentado numa concepgdo de aprendizagem, discutir essa ideia
é fundamental num documento que tem por objetivo nortear o projeto pedagdgico desenvolvido nas escolas da
Rede Municipal de Salvador. A concepgao de aprendizagem sofreu mudangas ao longo da histéria, fruto das pes-
quisas no campo da educacdo e da propria evolucdo da sociedade, que resultaram na reorientacdo das propostas
pedagogicas construidas no cendrio da educacdo.

Ha aproximadamente 50 anos, a aprendizagem era vista pelo olhar do adulto, a quem cabia, como detentor
exclusivo do saber, definir o que, como e quando ensinar. O aluno ndo era concebido como sujeito da aprendiza-
gem, mas como um individuo passivo, sem conhecimentos prévios, ocupando o lugar de quem nada trazia para
contribuir com a prépria aprendizagem. Essa visdo “adultocéntrica” ndo acontecia por uma decisdo intencional
da parte dos professores, mas por desconsiderar que o aluno era portador de conhecimento, portanto sujeito ativo
no processo, e que sua aprendizagem se realiza na interagdo entre esses saberes. Segundo Telma Weisz, “a adogdo
adultocéntrica nio é uma decisdo voluntaria dos professores. E o ponto de vista que se tende a adotar quando o
conhecimento cientifico disponivel no momento ainda ndo permite a construcdo de outro olhar capaz de acolher
a perspectiva do aprendiz”. (WEISZ, 1999, p. 19-20)

Ainda ndo se pode dizer que essa visdo esteja totalmente superada. Nas entrelinhas da sala de aula, ainda se
encontram intervengdes caracteristicas dessa forma de pensar. Sdo as que ndo dao tempo, espago nem oportuni-
dades para os alunos resolverem os problemas cognitivos que lhes sdo colocados.

N&o entendendo o aluno como sujeito dos processos de ensino e aprendizagem, deixa-se o protagonismo dele
minimizado na condicdo de objeto receptor do conhecimento. Isso acontece porque, muitas vezes, sem ter opor-
tunidades de refletir sobre a pratica, diante das situacdes enfrentadas em sala de aula, resta ao professor recorrer
ao repertério candnico para, supostamente, resolver os problemas de aprendizagens. Saber uma teoria ndo é su-
ficiente para mudar um modo de pensar e, principalmente, uma pratica.

A visdo “adultocéntrica” parte do pressuposto de que o aluno sé aprende na escola e exclusivamente o que o
professor ensina. Entretanto, hoje, essa posicdo é questionada, pois varias pesquisas tém demonstrado que as
criangas ndo reproduzem o conhecimento que lhes é passado em sala de aula e aprendem fora e independente-
mente da escola.

Observagdes realizadas sobre a aprendizagem revelaram que os alunos ndo apenas sabiam coisas ndo ensina-
das pelo professor como também que o conhecimento construido dependia do repertério deles e da relacdo que
mantinham com o mundo - o que contrapunha totalmente a concep¢do dominante do aluno como um ser passivo
na aprendizagem. Surgia um novo paradigma: é possivel ensinar algo e o aluno aprender outra coisa.

Essa constatacdo levou a revisdo do bindmio ensino-aprendizagem. A visdo ancorada na concepg¢ao de que o
ensino é o inico determinante da aprendizagem se rompe. Essa ruptura, além de fragilizar a ideia “adultocéntri-
ca”, muda a posicdo do aluno, que deixa de ser o tinico responsavel pelas dificuldades de aprendizagem.

Para o professor, um novo desafio se coloca: aceitar que o binémio ensino-aprendizagem é, na realidade, uma
relacdo que envolve dois ou mais sujeitos de conhecimento, que partilham uma situa¢do de conhecimento sem,
necessariamente, adotar uma mesma légica de pensamento. O reconhecimento dessa separacdo se mostrou im-
portante para a construgio de novos caminhos que orientam a relagdo ensino-aprendizagem.

Parte-se do principio de que a finalidade da educagdo ndo é a simples reproduc¢do de um conhecimento cané-
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nico apresentado aos alunos pelos professores, mas de uma relacdo intersubjetiva na qual saberes sdo colocados
em intera¢do na busca da producdo de entendimentos e de atribuicdo de sentidos para o mundo. O objetivo é a
construc¢do de um sujeito emancipado, compreendido como alguém capaz de produzir, em cada uma de suas fases
de desenvolvimento, conhecimento de forma auténoma. No livro O mestre ignorante, Jacques Ranciére traz uma
passagem importante sobre o tema:

Entre o mestre e o aluno se estabelecera uma relagdo de vontade a vontade: relagdo de dominagdo do mes-
tre, que tivera por consequéncia uma relagdo inteiramente livre do aluno com aquela do livro - inteligéncia
do livro que era, também, a coisa comum, o lago intelectual igualitdrio entre o mestre e o aluno. Esse dis-
positivo permitia destrinchar as categorias misturadas do ato pedagdgico e definir exatamente o embru-
tecimento explicador. Hd embrutecimento quando uma inteligéncia é subordinada a outra inteligéncia.
O homem - e a crianga, em particular - pode ter necessidade de um mestre quando sua vontade ndo ¢é
suficientemente forte para colocd-la e manté-la em seu caminho. Mas a sujei¢do é puramente de vontade a
vontade. Ela se torna embrutecedora quando liga uma inteligéncia a outra inteligéncia. No ato de ensinar
e de aprender, hd duas vontades e duas inteligéncias. Chamar-se-d embrutecimento a sua coincidéncia.
Na situagdo experimental criada por Jacotot, o aluno estava ligado a uma vontade, a de Jacotot, e a uma
inteligéncia, a do livro, inteiramente distintas. Chamar-se-d emancipagdo a diferenga conhecida e mantida
entre as duas relagdes, o ato de uma inteligéncia que ndo obedece sendo a ela mesma, ainda que a vontade
obedega a uma outra vontade. (RANCIERE, 2002, p. 25-26)

No novo paradigma, o aluno desde o nascimento, comega a construir conhecimento. Portanto, ao chegar a
escola, dispde de um repertério para dialogar com o que lhe é apresentado.

...0 conhecimento se constréina relagdo da agdo - reflexdo do aprendiz - esse aprendiz é compreendido como
alguém que sabe alguma coisa e que, diante de novas informagdes que para ele fazem sentido, realiza um
esfor¢o para assimild-las. Ao deparar com questdes que a ele se colocam como problema, depara-se também
com a necessidade de superagdo. E o conhecimento novo aparece como resultado de um processo de amplia-
¢do, diversificagdo e aprofundamento do conhecimento anterior que ele jd detém. (WEISZ, 1999, p. 24)

Dessa forma, ndo ha como pensar a concepgdo de aprendizagem sem considerar o conhecimento prévio das
criancgas. Ao ter a oportunidade de usa-los, elas percebem que a sua forma de pensar é diferente da de outra e,
assim, deparam-se com contradi¢des. Por exemplo: o aluno pode escrever 20040 para duzentos e quarenta,
apoiando-se na numeracao falada, porém ao comparar essa nota¢dao com a escrita do niimero mil (1000), entra
em conflito, pois sabe que mil é maior que duzentos e quarenta e que o nimero que tem mais algarismos é maior.
Chega-se, entdo, a um novo modelo de processo de constru¢do do conhecimento, no qual o aluno passa a ser o
protagonista.

Foi o que fez Piaget quando formulou com clareza a ideia de que ao conseguir conhecer alguma coisa, o
aprendiz transforma o real, o mundo e a si mesmo — mostrando que a aprendizagem ndo era uma impres-
sdo que o mundo externo realizava na mente, ndo era alguma coisa que se imprimia de fora para dentro no
cérebro humano. Assim, ele colocou de pé uma epistemologia, isto é, uma teoria do conhecimento que tenta
explicar como se avanga de um conhecimento menos elaborado para um conhecimento mais elaborado.
(WEISZ, 1999, p. 33)

Ao conceber os alunos como portadores de repertdrios de conhecimento, deve-se substituir o discurso que pre-
ga que eles sdo impotentes, desinteressados ou que ndo sabem por outro que valorize os conhecimentos trazidos
por eles para a escola e os compreenda como protagonistas do préprio processo de aprendizagem.

Nesse sentido, faz-se necessario um professor interessado em escutar, que valorize o conhecimento que vem da
turma e formule bons problemas, cuja resoluc¢do dependa ndo apenas de repertdrio ja consolidado, mas da consul-
ta aos saberes disponiveis, e de habilidades para interagir e produzir novas aprendizagens. Isso implica conceber
um professor que reflita sobre a propria pratica para propor intervencdes que potencializem as competéncias dos
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alunos, mobilizem desafios e oferecam condi¢des para as criancas explicitarem e trocarem entre si as descobertas
que fazem.

O professor precisa abrir espaco para a turma resolver problemas, tomar decisdes e debater os diferentes mo-
dos de pensar e reformular. De acordo com Telma Weisz, em artigo publicado pela Secretaria do Estado de Sao
Paulo, as boas situagdes de aprendizagem acontecem quando:

e Osalunos péem em jogo o que sabem e pensam sobre o contetido da tarefa proposta.

e Osalunos tém problemas a resolver e decisdes a tomar em funcdo do que se propdem produzir.

e A organizacdo da tarefa garante a méxima circulagao de informagéo entre todos.

e O contetdo trabalhado mantém as caracteristicas de objeto sociocultural real.

Duas questdes merecem destaque nessa abordagem de ensino: a formulacdo de situa¢des-problema e o movi-
mento metodologico.

Este material foi concebido com base no principio de que as criangas enfrentam os problemas propostos pelos
professores com estratégias proprias. Problemas sdo compreendidos como todas as situagdes que representam al-
guma dificuldade e que levam o aluno a colocar em jogo os conhecimentos disponiveis na busca de solugdes. Des-
sa forma, produzem novos conhecimentos, modificando (enriquecendo ou reformulando) os anteriores. Brous-
seau (2008) defende que a constru¢do de conhecimento é resultado de uma adaptagdo do aluno a uma situacdo:
“A semelhanca do que acontece na sociedade humana, o aluno aprende adaptando-se a um meio que é fator de
contradi¢des, dificuldades, desequilibrios. Esse saber, fruto de sua adaptagdo, manifesta-se por intermédio de
novas respostas, que sdo a marca da aprendizagem”. (BROUSSEAU, 2008, p. 34)

O movimento metodolégico tem a sua importdncia na garantia de que a informagdo circule entre os alunos.
Tradicionalmente, o professor propde a situagdo-problema para que o aluno realize a atividade individualmente
e, em seguida, faz a corre¢do com base em um sistema fixo e fechado, que concebe uma tinica alternativa como
correta. A proposta que se apoia no ensino por resolucdo de problemas sugere ao professor trabalhar com dife-
rentes organizagdes metodoldgicas, momentos de atividades coletivas, em dupla e, no final, com mais autonomia
individual. S6 dessa forma garante-se oportunidades aos alunos de trocar conhecimentos, pensar sobre as contra-
dicoes e como o objeto de conhecimento se constitui socialmente.

Em sintese, um dos objetivos centrais de qualquer projeto de ensino e, em especial da Rede Municipal de Salva-
dor, é formar pessoas capazes de raciocinar, analisar, deduzir, criar, resolver situagdes e buscar estratégias inova-
doras. Queremos ter alunos preparados para enfrentar o mundo em constante transformacao.
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2
UMA VISAO INTEGRADA DAS AREAS DE CONHECIMENTO
NO CURRICULO ESCOLAR

‘ ‘ Cada bairro tem as suas caracteristicas, sim, mas somos

uma rede e, como tal, precisamos de uma proposta

pedagodgica que dé um norte ao nosso trabalho.”

Elisdngela Correia, diretora, EM Professor Antonio Pithon Pinto, GRE Subturbio I

A organizacdo dos conteudos curriculares é sempre uma produgdo social histérica que expressa, de forma
direta e indireta, o conjunto de crengas, valores e conceitos que definem aquilo que se chama de finalidades da
educagdo escolar.

Assim, em cada periodo, hd uma defini¢do dos objetivos da formacédo ou do que se denomina de fungio social
da escola. Antoni Zabala ressalta que “o que se quer formar ndo se separa do que se deve ensinar” e, claro, também
dos métodos e estratégias usados para a formacao.

Desde o século XIX, e ao longo de quase todo o século XX, a ciéncia moderna se consolidou como referéncia
hegemoénica de compreensdo do mundo, com resultados interessantes no dominio da natureza, na producao de
novos materiais, no desenvolvimento tecnoldgico etc. Esses avangos contribuiram para que o curriculo da escola
basica fosse concebido com base na légica de estruturacdo da ciéncia moderna, isto é, fragmentada e especializa-
da. O curriculo escolar foi dividido em disciplinas isoladas, cada qual com os préprios canones, procedimentos de
producdo, validag¢do de conhecimento e contetidos a serem ensinados - transmitidos - aos alunos.

O final do século XX foi marcado por transformagdes socioculturais, politicas, econdmicas e tecnoldgicas que
levaram a um questionamento da organiza¢do dos curriculos escolares no mundo ocidental. Por um lado, era cla-
ra a percepcao de que o desenvolvimento técnico-cientifico, impulsionado pela revolucdo microeletrénica, havia
ampliado o conhecimento das pessoas e capacidade delas de produzir e consumir bens materiais. Por outro lado,
também ficava evidente a relacdo da ciéncia com as estruturas de poder e, progressivamente, reconhecia-se a
importancia dela para a reproducdo das estruturas de dominacado dos agentes hegemonicos?.

Além disso, os avangos nas ciéncias da educagdo ampliaram o conhecimento sobre desenvolvimento cognitivo
dos estudantes e a forma como eles se relacionam com o conhecimento durante a formacao escolar, o que impli-
cou um questionamento dos contetdos conceituais do curriculo e das técnicas e estratégias utilizadas na relagdo
didatica. Tudo levava a crer que os alunos eram produtores de conhecimento e, portanto, os contetidos especificos
de cada disciplina ndo eram assimilados de forma isolada e reproduzidos por eles na forma candnica.

Um outro aspecto fundamental na organizac¢do dos curriculos é o reconhecimento de que, com a revolucdo
tecnoldgica, a informagdo se tornou acessivel a grandes contingentes sociais, fazendo com que a escola perdesse
um certo “monopdlio da informacdo”, que permitia a ela decidir, sem muita influéncia externa, os contetidos e as

1 Asbombas atémicas de Hiroshima e Nagasaki e os campos de concentragdo, nos quais foram desenvolvidos incontdveis expe-
rimentos cientificos com seres humanos, foram importantes para o reconhecimento da ndo neutralidade do conhecimento cien-
tifico. Em sequida, com o acirramento da tensdo da Guerra Fria, nas décadas de 1960 e 1970, foi possivel observar a participagdo
ativa da ciéncia e das tecnologias no desenvolvimento de um arsenal capaz de promover uma destrui¢gdo em massa da vida na
Terra, fazendo aumentar o medo de uma guerra total; a luta pelos direitos civis dos EUA e os movimentos contra as ditaduras
na periferia do sistema denunciavam a desigualdade social, reforcada pelo desenvolvimento do modelo dominante; os levantes
sociais contra a dominagdo soviética na Hungria, em 1956, os levantes operdrios e estudantis de maio de 1968 na Franga e, no
mesmo ano, a Primavera de Praga mostraram ao mundo que o desenvolvimento técnico-cientifico ndo resolveria, por si s6, os pro-
blemas sociais e, mais que isso, muitos comegaram a identificar seu desenvolvimento com a reprodugéo de um sistema excluden-
te, e isso incluiu um debate sobre a organizagdo dos curriculos escolares, identificados como elementos importantes do processo
de dominagdo e reprodugdo do sistema.
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praticas que considerasse relevantes na formagao dos estudantes.

O contexto atual da sociedade da informacdo demanda mudancas importantes na organizacdo dos curriculos
escolares no sentido de ampliar o didlogo com a experiéncia dos estudantes - que nao se organiza em disciplinas
isoladas - e ter maior abertura para os problemas do cotidiano e a diversidade de saberes que nele coexistem.

O momento, agora, sugere o aprofundamento da relagdo entre as diversas areas do conhecimento, uma maior
permeabilidade para os saberes que formam o contexto no qual a escola se insere, e a criagdo de espagos multiplos
de aprendizagem que nio se encerram no interior dos muros escolares, mas que os transbordam. E essa a concep-
¢do defendida por este documento e que comunga com os anseios dos educadores da Rede Municipal de Salvador.

Para tanto, é necessario que a escola se abra para o contexto no qual ela esta inserida e discuta formas mais
atualizadas de organizagdo do curriculo sem, no entanto, perder as especificidades como institui¢do de produgao
e difusdo de conhecimento e, fundamentalmente, de formacao de cidadaos.

A resolucdo 4/2010, da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, respalda a criacdo da
base nacional curricular comum (BNCC) prevista na Constitui¢do brasileira e na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB) e preconiza, entre outros aspectos, questdes importantes da organizagdo curricular. Pri-
meiro, postula o curriculo como “o conjunto de valores e praticas que proporcionam a producdo, a socializacdo
de significados no espago social e contribuem intensamente para a construcao de identidades socioculturais dos
educandos”, o que obriga a pensa-lo como um construto social histérico, devidamente contextualizado, e que
deve estar organizado com base em contetidos que favorecam a formagdo de uma cidadania ativa, em que os estu-
dantes sejam formados ndo apenas para reproduzir conhecimento de disciplinas isoladas, mas para ler e observar
o mundo social e intervir nele, nos diversos contextos nos quais estdo inseridos.

‘ ‘ Considero o Programa Nossa Rede um grande parceiro

ndo so para o trabalho do professor como também para

o desenvolvimento de potencialidade dos alunos.”

Ana Rita Costa Lima, professora, EM Santa Barbara, GRE Liberdade-Cidade Baixa

Isso requer uma organizagdo curricular que contemple valores de interesse social, como o reconhecimento de
direitos e deveres dos cidaddos e o respeito ao bem comum e a ordem democratica, além do acesso a informagdo e
ao conhecimento socialmente produzido que permitam uma melhor leitura e compreensdo do mundo, com pra-
ticas educativas que transcendam o espago restrito das escolas e dialogue com os contextos nos quais a educagao
escolar se insere. Em suma, uma maior abertura da escola para a sociedade tal qual esta proposto no § 2¢ da mes-
ma resolucdo que advoga a ideia de que “na proposta curricular deve-se assegurar o entendimento de curriculo
como experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas rela¢ées sociais, ar-
ticulando vivéncias e saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo
para construir as identidades dos educandos”.

Se tomarmos essas nog¢des como referéncia para a organizagao curricular, devemos reconhecer a importancia
de pensar o curriculo escolar da escola basica com base na integragdo das diversas areas de conhecimento. A
partir dai, o esforco serd o de construir problemas socialmente relevantes, cuja solucdo depende da consulta aos
conhecimentos disponiveis nas mais diversas fontes e do desenvolvimento de estratégias de resolugdo variadas.
Enfim, que seja proposta uma organiza¢do do conhecimento como uma dimensao aberta e dialégica, na qual os
estudantes se sintam incentivados a investir energia e trabalho na construcdo de solugdes diversas para os pro-
blemas com os quais se defrontam.

Para tanto, é importante tomar as estratégias de produ¢do de conhecimento como objeto de ensino e investir
no cultivo de virtudes intelectuais, como a valorizacdo da duvida, a construcdo de problemas desafiadores, a cria-
tividade, o reconhecimento e a valorizacdo do conhecimento produzido e a investigacdo rigorosa, entre outras,
como elementos centrais da formagdo. Assim, o Projeto Pedagégico Nossa Rede parte do pressuposto de que a
aprendizagem é sempre relacional, isto é, os alunos aprendem relacionando novas informagdes a conhecimentos
anteriores, pois somente assim elas ganham sentidos, sem os quais ndo ocorre aprendizagem. Ao observar as
concepgoes de areas e as expectativas de aprendizagem propostas neste documento, como nos aconselha Liick, é
possivel identificar a tentativa de tessitura entre elas:
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A interdisciplinaridade, no campo da Ciéncia, corresponde a necessidade de superar a visdo fragmentadora
de produgdo do conhecimento, como também de articular e produzir coeréncia entre os multiplos fragmentos
que estdo postos no acervo de conhecimentos da humanidade. Trata-se de um esforco no sentido de promover a
elaboragdo de sintese que desenvolva a continua recomposi¢do da unidade entre as multiplas representacdes da
realidade. (LUCK, 1994, p. 59)

O Nossa Rede propde a articulagdo entre as ideias sistematizadas neste documento, as sequéncias didaticas
organizadas nos Cadernos Pedagogicos, os saberes dos professores e estudantes, as especificidades e os projetos
de cada escola e os espacos de formagao e autoformagdo. Com isso, ha a possibilidade de gerar uma mudanca
na organizacdo do trabalho pedagdégico e na concepgao, crencas e posturas de educadores e estudantes. Isso
implica, ainda, espacgos de vivéncia e didlogo entre todos os envolvidos no processo educativo para assegurar
a ruptura com o curriculo fragmentado e descontextualizado. Assim, buscou-se construir um documento re-
ferencial e materiais pedagdgicos que provocassem nexos e permitissem a estruturagdo de um ensino que se
articule com a realidade local e se aproxime de outras realidades no tempo e nos espacos, por meio das variadas
areas de conhecimento.

Propde-se, portanto, um curriculo que priorize a problematizacdo e a investigacdo em todas as dreas, com um
trabalho coletivo que rompa as fronteiras das varias areas do conhecimento, a0 mesmo tempo que respeita a espe-
cificidade de cada area. Ou seja, com o equilibrio necessario a integracdo, a articulacdo e ao entrelacamento entre
os saberes de cada drea e o aprofundamento necessario a cada uma delas em cada ano do ensino.

¥ NOSSA REDE
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3
CONCEPCAOQ POR AREA — ENSINO, APRENDIZAGEM
E ORIENTAGOES PEDAGOGICAS E DIDATICAS

LINGUA PORTUGUESA

MARCOS DA CONCEPGAO

As pesquisas realizadas por Emilia Ferreiro inauguraram uma nova concep¢ao do ensino da lingua, demons-
trando que os alunos, antes mesmo de chegar a escola, j4 reinem conhecimentos sobre a leitura e a escrita e po-
dem pensar sobre os problemas da lingua quando a eles fosse dada a oportunidade. Uma revolucdo se aproxima-
va. A divisdo do mundo feita pela escola comegou a ser questionada e as ideias vigentes passaram a ser discutidas.
Embora antigo, o debate sobre o papel da escola e como alfabetizar continua efervescente. Passou-se a conviver
com praticas distintas. A escolha por uma ou outra é uma necessidade, mas essa opgdo ndo se da apenas por gosto
ou facilidade, mas pela forma como se concebe a crianca e a maneira de ela aprender.

Com as novas pesquisas, a alfabetizacdo foi reconceitualizada, deixou de ser entendida como um cédigo ou
uma associacdo entre o som e a letra, passando a ser compreendida como um sistema de representacdo. Entre-
tanto, isso ndo foi aceito tranquilamente pela parcela de pesquisadores e educadores que defende a outra con-
cepcdo. Uns a criticam porque discordarem dela, outros por ndo entendé-la. Compreender a alfabetizacdo como
um sistema de representacdo demanda muito estudo e formacgdo. Ha uma tendéncia a olhar esse processo apenas
pela 6tica do método ou procedimento, ou seja, pelo “como alfabetizar”, o que ndo tem ajudado. As mesmas dis-
cussdes que trouxeram para a pauta diferentes pontos de vista também difundiram as ideias de Emilia Ferreiro e,
aos poucos, os professores comecgaram a se aproximar delas. Hoje, embora em diferentes niveis, a psicogénese da
lingua é bastante conhecida.

Saber que o aluno, desde o nascimento, constréi conhecimento inclusive sobre alingua, colocou em questdo as
ideias de que o ensino deveria ser organizado por grau de dificuldade, do mais facil para o mais dificil, e de treinar
e memorizar para aprender. Passa a fazer parte do ensino ter consciéncia de que os alunos trazem um repertorio
sobre o uso da lingua. O desafio passou a ser como dialogar com esse conhecimento. Uma nova questdo é coloca-
da: como ensinar esse aluno, especialmente aquele que vive em contextos socialmente menos favorecidos?

Na continuidade das contradicdes, se o entendimento é que os alunos trazem para a escola conhecimentos
sobre a leitura e escrita do contexto social, a ideia de a escola trabalhar contetido que sé faz sentido dentro dela
comega a se fragilizar e a ser rediscutida. O didlogo com os contextos de comunica¢do comega a ser parte inte-
grante do ensino e da aprendizagem. As praticas sociais como eixo do trabalho pedagdgico ganham espago nos
projetos desenvolvidos pela escola.

Embora essas alteragbes na pratica docente ainda sejam pauta de debate, pode-se afirmar que elas vém ga-
nhando mais f6lego onde hd espaco para a discussao e a formagao da equipe pedagdgica. Com isso, inicia-se uma
nova etapa, dessa vez com outras bases de compreensao do ensino da lingua:

e O que se aprende na escola sdo praticas sociais.

e O contexto de comunicagdo é estruturante para a aprendizagem e o uso proficiente da lingua.

e O ensino dalingua deve dialogar com os conhecimentos trazidos pelo aluno.

e O aluno aprende na interagdo com os pares e com o objeto de ensino - no caso, a Lingua Portuguesa.

o Alfabetizar-se é ser usudrio competente da lingua escrita, lida e falada.

E nessa concepcao que o Projeto Nossa Rede se sustenta.
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ORGANIZAGAO DAS PROPOSTAS FEITAS A0S ALUNOS

‘ ‘ Os cadernos possibilitam alegria aos meus alunos.”
Dioneide Regina Silva Barbosa, professora,
EM Santa Bdrbara, GRE Liberdade

Nessa nova compreensao, se a aprendizagem ndo é fruto do treino, da meméria e do sistema perceptivo (ver e
ouvir), o que propor? A necessidade de planejar bons desafios, com sentido e integrados aos contextos de comu-
nicagdo, coloca-se como condigdo. O ensino que se sustenta na visdo construtivista de aprendizagem considera o
aluno reflexivo, que interage com o conhecimento que lhe é disponibilizado juntamente com os parceiros - que
tém diferentes conhecimentos - a fim de questionar suas hipéteses e, assim, avancar. Esse modelo é chamado de
“aprendizagem por resolu¢do de problemas”. Dar oportunidade para o aluno e a aluna pensarem néo é deixa-los
na soliddo do préprio saber esperando que uma mdgica aconteca e, assim, eles aprendam. O tempo da construgao
ndo é de espera. Ao contrario, é um tempo de cultivo, de reformulacdo e de integracdo de novos conhecimentos.
E oportunidade, um caminho de avanco para saber mais sobre o objeto de estudo. Nessa perspectiva, o professor
e a professora tém papel muito importante.

A visdo do erro também foi reconceitualizada. As respostas que mereciam apenas um X como marca, passa-
ram a ser vistas como uma fonte de informacao a respeito de como pensa o aluno. Ao planejar boas situacdes de
aprendizagem, ter conhecimento sobre como o aluno esta pensando o erro é muito valioso, pois é o inico cami-
nho de se ajustar os desafios para cada aluno e para a turma em geral.

Organizar boas situag¢des didaticas significa falar de planejamento, um instrumento do professor imprescin-
divel para a realizacdo de uma boa aula. Ele integra o objetivo, o contetido e a forma de ensinar. E comum os do-
centes pensarem no que ensinar no dia seguinte e dessa pergunta surgir uma atividade. Independentemente da
qualidade da atividade produzida, ndo se pode trocar a ordem do planejamento. Numa atividade de uma sequén-
cia didatica, por exemplo, é preciso saber o objetivo dela, qual o contetido que sera foco de reflexdo e, s6 entdo,
escolher a melhor proposta para que os alunos mobilizem e aprofundem os conhecimentos.

Conhecer as aprendizagens esperadas e os critérios de selecdo de contetido e saber como organizar um proble-
ma que mobilize os alunos a reflexdo sdo condi¢des minimas para que eles avancem.

CONTEUDOS

‘ ‘ Nos diversificamos as atividades de acordo com o nivel dos estudantes
e estamos provocando os professores para fazer articula¢Ges entre

os cadernos pedagéogicos Nossa Rede e os livros didaticos.”

Salmone Pujol, coordenadora pedagdgica, EM Allan Kardec, GRE Centro

De acordo com as diferentes teorias da educagdo, podemos observar que o conceito de contetido e o modo
como ele vem sendo organizado também tem sofrido mudancgas. O que permanece é a ideia de que ele deve ser
selecionado e organizado por algum critério. Isso acontece porque, ao definir os contetidos e a forma como or-
ganiza-los, declaramos uma concep¢ao de ensino e de aprendizagem, de valores e de posicionamento politico.
Definir contetidos ndo se trata exclusivamente de listar o que os alunos precisam aprender, dividir esse objeto
em pequenas partes e distribui-las nos dias letivos. E muito mais que isso. Numa ditadura, por exemplo, contet-
dos humanisticos e filoso6ficos, dentre outros que ajudam o aluno a pensar e questionar o mundo em que vive,
costumam ser excluidos. Num governo de base democratica, a tendéncia de formar alunos reflexivos, criticos e
potentes, que possam fazer diferenca na sociedade em que vivem, é maior. Dito de outra forma: a visdo politica
muda o perfil do aluno egresso.

As referéncias tedricas também sdo critérios de definicdo dos conteidos. Um professor que se apoia numa
teoria conservadora trabalha de modo mais mecanico, apresentando o contetido, exemplificando e treinando. Na
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perspectiva da construcdo do conhecimento, o professor d4 aos alunos a oportunidade de interagir com os con-
teados: observar, comparar, analisar, descobrir regularidades e, assim, avancar no seu grau de conhecimento em
relacdo ao que estuda. A forma de conceber o conteido muda a visdo do aluno que se quer formar: no primeiro
caso, um aluno menos auténomo, enquanto no segundo a autonomia é meta.

A proposta apresentada neste documento e que norteou a elaborag¢do dos Cadernos Pedagogicos Nossa Rede
define como critério de sele¢do de contetidos a proficiéncia leitora e escritora que se pretende que o aluno alcance
ao longo da escolaridade. Apoiados nesse mesmo critério, os contetidos sdo entendidos como praticas sociais e
trabalhados numa perspectiva democratica, que visa formar alunos criticos, que exer¢cam a cidadania e com total
dominio da lingua falada e escrita nos mais diferentes setores da sociedade.

A proficiéncia pretendida envolve, portanto, aprendizagem - e o ensino - de varios conhecimentos de lingua-
gem verbal que se inter-relacionam: saber produzir um texto em linguagem escrita, saber comunicar-se oralmen-
te considerando a especificidade de cada situagdo comunicativa, compreender o sistema de escrita, saber grafar
um texto, elaborar um texto com coeréncia, identificar efeitos de sentido - e valores veiculados - nos textos lidos,
utilizar recursos linguisticos adequados as intengdes de significagdo que se tem e redigir um texto com corregao
gramatical e ortografia, entre outros aspectos. (Sdo Paulo, Secretaria Estadual de Educagéo, 2003, p. 8)

Organizac¢ao dos conteudos

‘ ‘ Alinhar concepgodes é imprescindivel. Nao pode haver dissonancia
entre as regionais. Se moramos numa mesma cidade, temos de ter uma
mesma relacdo de conhecimento, fortalecendo os saberes da escola.”
Marcia Leone, coordenadora regional, GRE Subtirbio I

A forma de organizac¢do dos contetidos também é muito reveladora de uma concepgao. As listas extensas de
conteudos, em geral, tdo valorizadas pelos professores, indicam um ensino voltado para atender a demanda es-
colar com vistas a quantidade do que se ensina, ndo prevendo os contextos de comunicac¢io que ajudam na cons-
trucdo de sentido. E uma organizacio segmentada, que nio favorece a compreensio da lingua na sua totalidade
nem na sua complexidade.

Neste documento, os contetdos sdo pensados de modo articulado, organizados de acordo com o fator de pro-
gressdo (expandindo o grau de complexidade), com tempo estendido para os alunos aprofundarem, visando o
aumento no grau de autonomia dos alunos para enfrentar e resolver os problemas. Nos Cadernos Pedagégicos
Nossa Rede, essa foi alégica assumida.

Critérios de escolhas dos conteudos

Um contetido pode ser abordado de diferentes formas: por aproximacdo, aprofundamento ou manutencao.
Além disso, os desafios para compreendé-lo devem ser apresentados aos alunos de acordo com os conhecimentos
prévios para que possam fazer sentido e ajudar a avangar. A complexidade do género textual é importante fator
de progressdo do conteudo e deve ser analisada para ser apresentada seguindo os critérios da necessidade de
aprendizagem.

A colaboragdo e o trabalho integrado sdo determinantes para o avango na constru¢do do conhecimento. A
aproximacdo ao conteido acontece quando os alunos tém a oportunidade de trabalhar no coletivo, em dupla e
individualmente. Seguir essa ordem é importante e ela deve se repetir sempre que um novo desafio é colocado,
independentemente do ano em que o aluno esta. A circulacdo do conhecimento faz parte do principio que fun-
damenta uma boa situagdo de aprendizagem. Sendo assim, nesta proposta, aquelas trés formas de organizar os
alunos para o trabalho é assumida como movimento metodolégico, estruturante para a conquista da autonomia
progressiva.

Para alcancar as aprendizagens esperadas, é necessario ter em vista a continuidade do trabalho e a diversidade.
A aprendizagem requer tempo para pensar, rever, trocar, refazer etc. As listas de atividades desarticuladas, que
mudam a toda hora e a cada aula, em geral sdo as que concebem o contetido descolado dos alunos e dos contex-
tos - ou seja, s6 olham para o ensino e deixam o aluno de lado. Por exemplo: a pratica de producédo de texto inclui
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muitos conhecimentos e, dessa forma, ndo seria possivel o aluno dar conta de tudo em um bimestre; quando
a proposta é feita dessa maneira, o que se encontra sdo produc¢des empobrecidas e pouco eficazes para formar
alunos proficientes. Ao contrario disso, ter a oportunidade de revisitar a propria producdo, tomar distancia dela,
incluir novos elementos de andlise e trocar com os amigos exige o que se chama de tempo de cultivo, que cria
melhores condic¢des para atingir a proficiéncia no uso da lingua.

Mesmo garantindo a continuidade, nio se pode deixar de lado a diversidade, pois ambas caminham juntas. E
preciso considerar que cada aluno tem o seu tempo de aprender porque eles partem de experiéncias diversas e
trazem bagagens diferentes de conhecimento sobre a lingua.

Em sintese, é importante ter como critério para a sele¢do de contetdo:

e O conhecimento prévio dos alunos.

e A continuidade do trabalho durante o ano e na sequéncia dos anos de escolarizagio.

e Adiversidade do trabalho durante o ano e na sequéncia dos anos de escolarizacéo.

e Ostempos de aproximacao, aprofundamento e manutencdo do trabalho durante o ano e na sequéncia dos

anos de escolarizacao.

e O movimento metodolégico.

e Aprogressdo do contetildo de acordo com a sua complexidade.

e O desenvolvimento progressivo da autonomia.

Tipos de conteudos

Neste documento, quando é feita referéncia a tipos de contetidos, entenda-se capacidades, procedimentos e
comportamentos que sé existem e se configuram com base em um objeto definido. Entdo, para cada objeto de
estudo havera uma especificagdo sobre o que os alunos vdo aprender. De modo geral:

SABER — CAPACIDADES

SABER FAZER — PROCEDIMENTOS

SABER SER — COMPORTAMENTOS, FORMAGAO ETICA, AFETIVIDADE, INTERACAO

Na perspectiva do trabalho proposto para a Rede Municipal de Ensino de Salvador, é o nosso foco garantir a
continuidade, o grau de complexidade do contetido e o avanco na conquista da autonomia progressiva. Se no 1°
ano o aluno tem como desafio reescrever um conto de fadas com o grupo-classe, tendo como escriba o professor,
no 52 ano espera-se que ele possa escrever uma carta de leitor, em dupla ou individualmente, tendo o professor
como apoio. Isso quer dizer que, ganhando tempo e muitas oportunidades de refletir sobre a produgdo de textos,
os alunos podem avancar na aprendizagem das capacidades, dos comportamentos e dos procedimentos, por meio
da complexidade do género trabalhado, pelo acimulo de conhecimento que retine sobre a pratica de producio de
texto e pelo grau de autonomia que conquistam.

No projeto Nossa Rede, o desdobramento dos contetidos esta nas sequéncias didaticas dos Cadernos Pedagé-
gicos. Em todas elas sdo trabalhadas capacidades, comportamentos e procedimentos. Porém, somente nas que os
objetos de estudo estdo definidos - praticas de leitura, producédo de texto e oralidade - que se podera ter especifi-
camente o foco de trabalho atrelado as capacidades, aos comportamentos e aos procedimentos. Entdo:

e As capacidades, os procedimentos e os comportamentos sdo contetidos estruturantes e, por isso, estardo

presentes em todos os anos.

e Oscontetdos sdo especificados nas sequéncias didaticas, nas quais as praticas estdo definidas.

e Oscontetdos sdo reapresentados ao longo do 1°ao 5° ano, variando no grau de complexidade, no tempo de

aproximacdo dos alunos e no grau de autonomia exigido para enfrentar e resolver os problemas.

e Ao professor cabe ter clareza de que a op¢ao de contetdo interfere na formacao do aluno e, portanto, os cri-

térios de selegdo devem ser coerentes com a concepgdo de ensino e aprendizagem do Projeto Nossa Rede.
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PRATICAS SOCIAIS E DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA DO PROJETO NOSSA REDE

‘ ‘ Fui perguntando a eles: ‘Vocés ja viram placas parecidas
com essas que estdo ai? Estdo reparando que tem a nossa cara
aqui, a cara da nossa cidade?’ Ai eles foram se identificando.”
Célia Gongalves, professora, EM Campinas de Pirajd, GRE Sdo Caetano

Quando se faz referéncia as praticas, pode parecer que se trata simplesmente de trabalhar com temas do coti-
diano. Mas, para o propésito educativo deste projeto, essa visdo ndo basta. Falar de praticas significa oportunizar
aos alunos as reais condi¢des de agir (ou atuar) como usudrios da lingua, escrevendo e lendo. Produzir um texto
com um claro propésito social - um texto informativo sobre os eventos do ano para que a comunidade leia no
mural da escola, a socializacdo de estudos sobre a cultura local etc. - faz com que os alunos tenham a responsabi-
lidade de se comunicar claramente, o que inclui escrever um texto da melhor qualidade, com coeréncia e coesdo
e que atraia o interlocutor. Nessas situagdes, os alunos veem sentido em discutir com os colegas como se escreve
e qual a melhor forma de escrever. Por isso, é papel da escola oferecer todas as possibilidades para que os alunos
leiam e escrevam.

O esforco para se comunicar potencializa o desejo do estudante de aprender e de fazer bem feito, criando me-
lhores condicGes para que atinjam os propdsitos didaticos. Esse é um movimento que se retroalimenta, pois ao
ter melhor repertério para se comunicar, maior sera a inser¢dao das criancas nos contextos sociais regidos pela
cultura letrada. Logo, além de eleger contextos de estudo que tenham sentido, também é indispensavel os alunos
terem reais situacoes de uso da leitura e escrita.

CONCEPGAO DE ALFABETIZAGAD

‘ ‘ Os cadernos estimulam o raciocinio. E alfabetiza¢io cientifica pura!
Vocé, na verdade, nio responde nem ensina. S3o eles que aprendem de uma
maneira que ndo é enfadonha para ninguém, nem para o professor, nem para
o aluno. Isso foi 0 que eu achei o mais fantastico. Esse material caiu do céu.”
Maria Adélia Silva, diretora escolar, EM Piratini, GRE Itapuad

Conceitualizar a alfabetizacdo néo é tarefa facil, pois sdo varias as maneiras de compreendé-la. Por essa razio,
é preciso definir o que significa alfabetizar neste documento.

Ha correntes que compreendem que o processo de alfabetizacdo é sindnimo de conquista da escrita alfabética,
independentemente da forma como o processo é concebido.

Outra perspectiva divide o trabalho com a lingua em duas partes, alfabetizacdo e letramento, sendo a primeira
entendida como a conquista da compreensdo do funcionamento do sistema de escrita, ou da escrita alfabética, e
o segundo, o trabalho que envolve a aprendizagem da linguagem, em especial a producado de texto e a formagao
do leitor. Embora esta tltima se constitua na posi¢do mais proxima a assumida neste documento, hd uma dife-
renca bastante importante. Quando esses dois processos sdo tratados separadamente, corre-se o risco de tirar a
aprendizagem da lingua do uso social dela, caminho que pouco ajuda os alunos a atribuir sentido ao que estdo
aprendendo e a adquirir a proficiéncia leitora e escritora desejada.

Aqui, assume-se que os processos de ensino e aprendizagem do funcionamento do sistema de escrita e do
uso da linguagem devem ocorrer simultaneamente e desde a entrada do aluno na escola. Isso significa dizer que
o processo de alfabetizacdo inclui ndo sé a compreensdo do sistema de escrita, mas, concomitantemente, o de-
senvolvimento das capacidades ligadas a formacdo de leitor e escritor - escritor, aqui, entendido como pessoa
proficiente no uso da linguagem escrita. Ndo ha divisdo, nem o uso de duas terminologias. Segundo Weisz (2016,
p- 17), nos Pardmetros Curriculares Nacionais, o bloco referente a alfabetizagdo ja traz a seguinte constatacdo:
“para aprender a ler e a escrever é preciso pensar sobre a escrita, pensar sobre o que a escrita representa e como
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ela representa graficamente a linguagem”. O que significa que é um processo mais complicado, que vai além de
apenas conhecer o funcionamento do sistema de escrita, é preciso participar de praticas de leitura e escrita com
um contexto comunicativo definido.

Nos Cadernos Pedagoégicos Nossa Rede, foi usado o termo alfabetizar para indicar o processo que acontece com
os alunos do 12 ao 52 ano para que se tornem leitores e escritores proficientes. Para que se chegue aos resultados
esperados, é minimamente necessario que o aluno:

e Tenhaum bom repertoério de textos de qualidade.

e DParticipe frequentemente de situacdes de leitura feita pelo professor: caminho pelo qual as criancas terdo

acesso a linguagem escrita na alfabetizag¢do inicial e contato com um modelo de leitor proficiente.

e DParticipe de situagdes de produgdo de texto, mesmo antes de ter uma escrita alfabética. A condigdo, nesse

caso, é o conhecimento (aprendizado) da linguagem escrita.

e Tenha oportunidade de escrever de préprio punho, mesmo que ndo o faga convencionalmente.

e Revise coletivamente os textos produzidos, oportunidade para discutir uma questdo maior: como escrever

um texto da melhor forma possivel de modo a ser compreendido por um leitor que tem em mente.

e Participe de muitas atividades permanentes de reflexdo sobre o sistema de escrita: o que garante o crescen-

te grau de autonomia para ler e escrever, como sera discutido mais adiante.

Importante destacar que a participacdo dos alunos em todas essas situa¢des didaticas é concomitante e deve
acontecer desde o 12 ano, contrapondo-se a praticas recorrentes de s6 autorizar o aluno a produzir texto apos ter
conquistado o sistema alfabético de escrita.

PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA PELO ALUNO

‘ ‘ Com a formagao, percebi que, com meus alunos com hipédtese pré-silabica,
eu poderia utilizar o apoio de um banco de palavras, para que fizessem associacdes.
E uma prética simples, mas que promoveu o meu crescimento

e o daturma e me deu a sagacidade de perceber as oportunidades

em sala de aula. E algo magico.”

Viviane Cavalcante, professora, EM Risoleta Neves, GRE Cabula

Concepgao de escrita

Uma importante questdo a esclarecer quando se trata de praticas de leitura e escrita é como a escrita esta con-
ceitualizada neste documento. Ha duas maneiras de compreendé-la: como um cddigo, uma associagdo entre o
som e aletra, ou como um sistema de representacdo. A primeira tem como foco a discriminacao perceptiva (visdo
eaudicdo) e converte unidades sonoras em unidades graficas, num processo de transcri¢do. A segunda, defendida
aqui, parte do principio que, mesmo tendo a discriminagdo em perfeita ordem, o problema da leitura e escrita ndo
se resolve, pois para a construcdo dessa aprendizagem é preciso compreender a natureza do sistema de represen-
tacdo e ndo aprender uma técnica. Afirma Emilia Ferreiro: “A consequéncia ultima dessa dicotomia se exprime
em termos ainda mais dramaticos: se a escrita é concebida como um cédigo de transcrigdo, sua aprendizagem é
concebida como a aquisi¢do de uma técnica; se a escrita é concebida como um sistema de representacio, a sua
aprendizagem se converte na apropriacdo de um novo objeto de conhecimento, ou seja, em uma aprendizagem
conceitual. (FERREIRO, 2001. p. 16)

Portanto, com base nas pesquisas de Emilia Ferreiro, a escrita foi reconceitualizada. Isso implicou rever as
praticas de leitura e escrita propostas na escola, porque o aluno que tem como desafio se apropriar de um objeto
de conhecimento - no caso, do sistema de escrita - ndo é o mesmo que tem como desafio aprender uma técnica.
A compreensdo da escrita como um sistema de representacio trouxe como uma das consequéncias a necessidade
de revisar a visdo de aluno. Como aprendiz de uma técnica, ele era visto como passivo em relagdo a construgdo do
conhecimento. Como sujeito que tem como desafio compreender a escrita como um sistema de representagao,
passa a ser visto como ativo, reflexivo e capaz de reconstruir e compreender as regras do sistema de escrita.

Essareconceitualizagdo trouxe mudancas para as praticas pedagégicas. Nas palavras da especialista em alfabe-
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tizacdo, Beatriz Gouveia: “Quando se conceitua a escrita como um sistema de codificacdo, o que se ensina é uma
técnica que ndo exige um esforgo de reflexdo do aluno. Por outro lado, se concebida como sistema de representa-
¢do, as praticas de ensino transmissivo ja ndo se adéquam. Assim como a visdo de um aluno passivo consumidor
de conhecimento também cede lugar para um aluno reflexivo que deve ter diferentes oportunidades de escrever,
ler para poder compreender as regras que organizam este sistema”. (Fundacio Victor Civita, 2013). E dentro dessa
referéncia tedrica, da visdo de aluno reflexivo que constrdi e reconstrdi conhecimento, que os Cadernos Pedagé-
gicos Nossa Rede organizam as ac¢des para alfabetizar seus alunos.

Ler e escrever na alfabetizacao inicial

‘ ‘ Antes do projeto Nossa Rede, eu queria logo ir dizendo B com A, BA,
para ver meus alunos aprendendo rapido... Mas hoje, participando

dos encontros formativos, conversando com os colegas e pesquisando,

sei que essa ndo é a melhor maneira de desenvolver uma postura leitora.”
Elayne Cristina Costa da Silva, professora, EM Laura Sales de Almeida, GRE Itapuad

Os primeiros anos do Ensino Fundamental compreendem a alfabetizagdo inicial e tém como foco o dominio do
funcionamento do sistema de escrita. Entretanto, é importante destacar que esse ndo é o inico desafio que os alu-
nos tém a enfrentar nessa fase. Desde o inicio, como ja indicado, os alunos precisam estar imersos nas situagdes
de leitura e escrita, atuando como leitores e escritores reais para aprender a linguagem escrita.

Para que os alunos compreendam o funcionamento do sistema de escrita, é necessario garantir, de forma
permanente e didria, as situagdes de leitura e escrita, visto que é por meio delas que os alunos podem atuar
como leitores e escritores, levantando e colocando em jogo as préprias hipdteses sobre o funcionamento do
sistema de escrita, porque, para “aprender a ler e a escrever, é preciso pensar sobre a escrita, pensar sobre o que
a escrita representa e como ela representa graficamente a linguagem” (WEISZ, 2014, p. 166). Nao se trata aqui
de meras cépias e repeticdo de silabas sem significado.

Atividades de leitura sdo situagdes em que o aluno assume o papel de leitor antes de saber ler, buscando os
indicios disponiveis para isso, analisando-os para confirmar o que pode estar escrito. Nessas situagdes, os alunos
sdo orientados a:

e Fazer o ajuste entre os segmentos do texto falado e os segmentos escritos.

e Levantar hipoteses sobre o que e onde estd escrito com base no conhecimento sobre o texto e outros indi-

cios.

e Colocar em jogo os proprios saberes sobre o funcionamento do sistema de escrita (letras utilizadas, tama-

nho da palavra, nomes compostos e valor sonoro convencional, entre outros).

Atividades de escrita sdo situagdes nas quais o aluno precisa se esforcar para encontrar meios de, com base
no conhecimento de que dispde, registrar aquilo que se propde a escrever. Nessas situacdes, é importante propi-
ciar ao aluno:

e Buscar informacgdes em escritas estaveis, como lista de nomes da turma, musicas e parlendas conhecidas,

rotina do dia e outros escritos disponiveis.

e Colocar em jogo o que ja compreendeu sobre o sistema de escrita.

e Escrever textos com a intengdo de comunicar algo.

e Considerar outras referéncias escritas para analisar e retomar as préprias produg¢des com as “pistas” ofere-

cidas nessas escritas, e fazer uso desses indicios de acordo com suas possibilidades, entre outras.

Em ambas as situagdes é fundamental que os alunos socializem as producdes e reflitam com os colegas sobre
as necessidades que podem ser compartilhadas e os saberes acerca do sistema de escrita, de modo a promover

contradicdes entre as proprias ideias. Por exemplo, entre as exigéncias de quantidade e variedade nas escritas
sildbicas.
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As propostas de trabalho com o nome préprio, escrita e leitura de listas ou de textos que sabem de memoria
sdo bem-vindas, mas quanto mais estiverem inseridas num contexto comunicativo, mais potente elas se tornarao.
Assequéncias didaticas sdo excelentes contextos de leitura e escrita, pois trazem um propésito comunicativo que
traduz ao aluno o que, como e para quem escreve. Enfrentar o desafio de escrever o nome de um bairro para colo-
car num texto que explica o que tem de lazer na comunidade é bem diferente de escrever uma lista ficticia do que
terd num aniversario que ndo ird acontecer. Ter um propdsito social definido, como na primeira proposta, gera
um esforgo para aprender que é incomparavel ao que a segunda proporciona. O ideal é que as propostas voltadas
para reflexdo do funcionamento do sistema de escrita partam ou fagam parte de sequéncias didatica. Atividades
isoladas por vezes sdo necessarias, mas devem ser evitadas.

Asatividades de escrita coletiva sdo potentes para ajudar os alunos a avangar em suas hipodteses. Eles comegam
o trabalho em dupla e finalizam na socializagdo coletiva. Trata-se, especificamente, de um conjunto de atividades
pensadas de forma a potencializar a reflexdo sobre o sistema de escrita por meio de situagdes de interagdo entre
os alunos. Nela, os alunos tém de fazer uso dos saberes que possuem sobre esse sistema, explicitar o modo como
pensaram e confrontar com a escrita dos colegas, para tomar a melhor decisdo em relacdo a forma de grafar a
palavra solicitada.

Seja qual for a proposta, considerar o trabalho coletivo e em dupla é essencial para o avan¢o do conhecimento.
Porém, ndo basta colocar os alunos lado a lado, cada um com uma folha ou um caderno e pedir que, juntos, leiam
ou escrevam algo. Também ndo ajuda chamar alguns para escrever o que produziram no quadro se isso ndo for
colocado em discussdo com o grupo todo. O agrupamento s6 é eficiente quando ha troca de informacéo, quando
os alunos explicitam as préprias ideias e colocam em discussdo o modo como pensaram e reformulam. Sem isso,
nio ha trabalho em dupla nem coletivo. E importante lembrar que os estudantes nio chegam sabendo trabalhar
dessa forma. Por essa razdo, isso também deve ser um contetido. As situag¢des coletivas para a realizacdo dessas
reflexdes sdo essenciais e merecem ser bem planejadas.

As intervencdes do professor e da professora e as propostas didaticas organizadas para os alunos fazem muita
diferenca, podendo favorecer o avanco, a partir do seu patamar inicial de conhecimento, ou paralizacdo, por ndo
haver conexio entre o que pensam os alunos e as intervencdes realizadas. E essencial que o professor, a todo o
momento, saiba como os alunos pensam a escrita e a leitura. Para isso sdo feitas as sondagens e a analise das
produgdes, que devem ser registradas para que funcionem como fontes de informacado para o replanejamento das
atividades.

Durante a fase de alfabetizacao, é importante que os alunos produzam textos, afastando-se a ideia de que s6 é
possivel escrever apds a alfabetizagdo inicial. Eles vdo produzir linguagem escrita oralmente, por exemplo, ditan-
do uma histéria ou um bilhete a quem possa grafa-la, com a linguagem que se usa para escrever. Por esse cami-
nho, o estudante avanca no conhecimento da linguagem antes mesmo de grafar um texto com autonomia. Para
que isso seja possivel, é imprescindivel que faca parte da alfabetizagdo inicial a imersdo dos alunos em situagoes
de leitura que possam ajuda-los na aprendizagem da linguagem escrita, assim como na formacao de leitores.

Os propésitos do ensino durante a alfabetizag¢do inicial - como visto nos exemplos - vdo fazer com que os
estudantes compreendam progressivamente a natureza do sistema de escrita, enquanto se apropriam das
prdticas da linguagem exercidas na vida social, especialmente das prdticas associadas a literatura, ao
estudo e a participagdo cidadd. (MOLINARI e CORRAL, 2008, p. 14)

Ler e escrever na continuidade

Nasegunda etapa da alfabetizagdo, o objetivo é garantir a continuidade do estudo na fase anterior, consolidar o
que ficou aberto e aprofundar o iniciado. Cabe a quem receber alunos nessa situagdo que os tome para si e enfren-
te com eles os desafios para ajuda-los a se alfabetizar. Isso em qualquer idade ou ano de escolaridade.

Ha uma compreensdo que a alfabetizacdo se encerra quando os alunos chegam a escrita alfabética. Essa ideia
precisa ser revisada porque ha um equivoco. Nessa fase, espera-se que os alunos escrevam e leiam com autonomia
eisso abre possibilidades para a construgdo de novos comportamentos e procedimentos leitores, com mais ampli-
tude das capacidades de compreensdo dos textos e com o estabelecimento de rela¢des intertextuais. Do ponto de
vista da producao de texto, a ideia é que eles consolidem alguns comportamentos escritores e, principalmente, no
que se refere aos aspectos discursivos, incluam maior variacdo de géneros no uso de cada especificidade.
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Nessa etapa, as propostas de andlise e reflexdo sobre a lingua podem estar mais direcionadas a apropriagao
de aspectos ortograficos e gramaticais, desde que se mantenha a orientacdo de tratar esses contetidos dentro de
textos socialmente utilizados e ndo como mero exercicio com palavras soltas.

A formacao do leitor também deve avancar. Nesse momento é esperado que os alunos adquiram maior fluén-
cia leitora, isto é, compreendam aquilo que leem e sejam capazes de se posicionar criticamente diante do texto,
independentemente da 4rea de conhecimento.

Em sintese, nessa fase o trabalho estd mais voltado para apresentar novos contetidos ligados ao uso da lingua
e possibilitar ao aluno maior autonomia no uso do que ja foi objeto de reflexdo. Alguns estudos indicam que o
investimento do professor apds os alunos passarem a escrever convencionalmente diminui. Ndo é isso que se es-
pera. A forma como estdo propostos os conteudos neste documento espelha o valor atribuido ao trabalho pés-al-
fabetizagdo inicial. Todos sdo revisitados, ano a ano, com grau de complexidade maior e exigéncias de produgao
mais auténoma. Por essa razdo, é importante que seja uma fase com muitos investimentos para que, de fato, a
consolidacdo das aprendizagens e a produ¢do mais auténoma e de qualidade acontega.

Ler e escrever em todas as areas

‘ ‘ Tenho fome de ver os nossos meninos aprendendo a ler e a escrever no 1°ano.
Vamos realizar esse sonho que eu acalento ha 28 anos, desde que entrei nesta rede.
Sei que existem variaveis externas, mas elas ndo sdo maiores do que o trabalho

que somos capazes de fazer. O uso dos cadernos fortalece esse processo.

A gente precisa pegar isso nas maos.”

J6 Bahia, coordenadora pedagdgica, GRE Liberdade-Cidade Baixa

E frequente haver reclamacdes de que os alunos vdo mal porque ndo entendem o que leem e ndo sabem escre-
ver. Entender o que se 1é é praticamente uma condig¢do de vida. Em todos os lugares é preciso ler algo para partici-
par da vida social e resolver a vida pessoal.

A formagdo de leitores auténomos apresenta um conjunto de problemas cuja resolugdo requer [...] uma
cuidadosa construgdo diddtica, uma construgdo que permita enfrentar as complexas tensdes produzidas
na instituigdo escolar quando o tema é a autonomia. Levar para a realidade esse propdsito somente serd
possivel na medida em que as condigdes diddticas requeridas para consegui-lo estejam presentes no decor-
rer de toda escolaridade e sejam atualizadas em cada projeto, em cada situagdo diddtica, em cada dia de
aula. (LERNER, 2010, p. 141)

A escola tem um papel fundamental para superagdo dessa situacdo, seja promovendo experiéncias de leitura
e escrita com diferentes propoésitos, seja ampliando a visdo sobre a responsabilidade do ensino da leitura e escri-
ta. Independentemente da drea que se esta trabalhando, os professores sdo responsaveis por ajudar os alunos a
compreender o que leem e a produzir textos que apoiem os estudos, comuniquem o que aprenderam e atinjam os
diferentes propoésitos sociais.

Para avangcar, é importante a escola assumir que ler e escrever é contetido de todas as areas e, para isso, os
alunos tém de aprender as estratégias especificas de cada disciplina. Num curriculo integrado como o defendido
aqui, é indicado que o professor se responsabilize por ajudar a turma a ler com fluéncia, produzir bons textos e
ampliar o repertorio literario, mas também a ler textos mais especificos e, em alguns casos, mais dificeis.

Quando um aluno 18 para se informar, a maneira como faz a leitura é marcada pelo aprofundamento. E preciso
fazer selecdo da informacdo que deseja. Pular uma palavra pode prejudicar a compreensdo. Tudo isso é fascinante
para o aluno, pois ele percebe que pode extrair coisas interessantes da leitura.

A linguagem é uma impressionante construg¢do que transita ideias e emogdes: o ritmo, a gramdtica e o
vocabuldrio contribuem para a decifragdo dessa arquitetura de linguagem. Um bom livro informativo sem-
pre estimula as criangas a buscar o significado de determinadas palavras, a apoiar-se nas imagens para
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compreender os pardgrafos mais complexos, a sentir que sdo sujeitos ativos no ato de ler. (GARRALON,
2013, p.18)

Até pouco tempo, pensava-se que, ao aprender a ler, o aluno estava habilitado a ler todo e qualquer texto. Délia
Lerner é uma das pesquisadora que tém mostrado que ndo é o que acontece. Ela afirma que, na situagdo de ler para
estudar, por exemplo, o trabalho com a leitura e escrita deve considerar a natureza do objeto. E conclui que, além
de olhada como objeto de ensino, a leitura e a escrita devem ser ferramentas de aprendizagens de outras areas.
Com isso, reforca a ideia de que o ensino dessas aprendizagens precisa ser assegurado por todos os professores.

Um professor de Histéria deve ensinar que muitos textos da drea tém uma estrutura cronoldgica e que é
necessdrio identificd-la para entender a informagdo. O de Ciéncias precisa discutir como ler as instrugdes de
experiéncias e ensinar a produzir relatdrios, e o de Matemadtica, a interpretar problemas. A alfabetizagdo ple-
narequer que os estudantes saibam compreender e produzir textos especificos das disciplinas. (SOLE, 2016).

Outro equivoco: que basta frequentar a escola para que o aluno aprenda a estudar. Ler para estudar é uma mo-
dalidade de leitura especifica e cabe a escola criar condi¢des de ensino para o aluno realiza-la. Quando a crianga
1é, esta aprendendo e estudando, mas para que avance é importante ter outros conhecimentos para acessar o
sentido do texto.

Nas aulas de Ciéncias Sociais, observamos que, muitas vezes, os alunos localizam a informagdo solicitada
e conseguem copid-la (por exemplo, respondendo “corretamente” ds perguntas de um questiondrio); no en-
tanto, ndo compreendem o que escreveram ou o entendem de uma maneira bem diferente daquela que nés,
leitores adultos, “vemos” nos textos. Isso acontece porque ler é muito mais do que localizar informagdo. As
pesquisas psicolinguisticas mostraram que a leitura é um processo ativo de construgdo de significados,
processo que exige um trabalho intelectual complexo de elaboragdo de hipéteses, estabelecimento de in-
feréncias e de relagdes. Ler um texto de histdria, como diz Frangois Audigier, é “entrar no mundo do texto”,
isto é, reconstruir as experiéncias, motivagdes, causas e consequéncias das quais fala o texto. Esse trabalho
dereconstrugdo é o que nos permite aprender histéria por meio da leitura. Porém o que cada leitor consegue
reconstruir na leitura, isso sim depende de seus conhecimentos prévios sobre o tema do texto; é por isso que
diferentes leitores lendo o mesmo texto podem realizar interpreta¢des bem distintas. E aqui encontramos
um dos fatores que indicam por que os alunos tém dificuldades para ler textos de Ciéncias Sociais: muitas
vezes ndo tém o conhecimento minimo indispensdvel para dar sentido a um texto ou a algumas de suas
ideias. Embora leiamos para saber, também é preciso saber para poder ler. (AINSENBERG, 2010, p. 80)

Quando se 1é para estudar, o propdsito é o de se apropriar dos temas que o texto desenvolve e reconstruir as
explicacbes para entender o que foi lido. Nesse sentido, é preciso recuperar a forte proximidade entre a leitura e
a escrita. Tomar nota, fazer resumos e elaborar comentarios sdo procedimentos que promovem grande impacto
na aprendizagem.

Saber ler,quando € para obter informagdo e estudar, estd muito longe de simplesmente poder repetir aquilo
que aparece no texto. E poder participar de uma cultura na qual a escrita estd presente nas discussées,
debates, tomada de posigdo, questionamentos e demandas sobre os diversos problemas sociais e naturais
que existem em nosso mundo atual, que existiram no mundo que nos precedeu e formou, e que esperamos
existam no futuro que imaginamos ou desejamos. E muito mais que estarmos informados, que saber o que
acontece, porque supde uma progressiva compreensdo de saber porque as coisas acontecem, como chega-
mos ao que acontece hoje, como poderia ter sido o presente se o passado tivesse sido diferente, qual serd o
futuro possivel. Compreender tudo isso ndo pressupde somente saber ler, mas, visto que pertencemos a uma
cultura letrada, significa transitar inevitavelmente pela leitura. (CASTEDO 1999, p. 2)

Se cabe ensinar os alunos a ler textos para se informar e para estudar, também é fundamental que aprendam
que ha formas de registrar o que recolhem dessas leituras tomando nota e fazendo resumos e comentarios. Além
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de registro, pode ser também um caminho para propiciar a compreensao do que é lido.

As novas tecnologias sdo boas aliadas para enfrentar esse desafio. A internet é um meio de obter informagdes,
seja um endereco ou a letra de uma musica. Se os alunos dispdem de um celular, o aparelho pode ser acionado
para buscar informacdes, participar de chat, mandar mensagem e outras a¢des que ajudem a ler e a escrever de
modo mais préximo ao mundo tecnoldégico em que vivem. O fato de o aluno ter um celular ndo significa que a
escola esta desobrigada de disponibilizar esses recursos tecnolégicos - para estudantes e professores - e, assim,
ampliar as fontes de informacdes e ferramentas de estudo. Esses sdo meios que convocam os alunos a ler e a es-
crever com alta frequéncia.

Praticas de leitura

O fomento a leitura tem feito parte da politica publica de muitos governos, entretanto ainda hd problemas
com boa parte da populacdo que ndo tem acesso a leitura e a cultura escrita, tal como diz Castrillén. Muitos sdo
os fatores que contribuem para que iniciativas ndo tenham total sucesso. Neste documento, a proposta é delinear
os cuidados minimos necessarios para que a Rede Municipal de Salvador efetivamente forme alunos leitores pro-
ficientes, ou seja, que além de compreender o que leem, apreciem, comentem e posicionem-se criticamente em
relagdo aos textos com os quais interagirem.

Qual o papel dos governos e a quem cabe garantir o direito histérico e cultural a leitura? Pensando nas escolas,
esse direito se explicita na garantia de um acervo de livros - de qualidade, atualizados, em boas condi¢des e com
variedade de géneros - e do acesso a ele dos alunos e da comunidade. Com relagdo a equipe escolar, o direito se
manifesta na existéncia de uma boa politica que garanta a formacdo de professores e gestores como leitores e
como formadores de leitores - alunos e pais.

0 que é ler

‘ ‘ Vi que os alunos da nossa escola nio sabiam separar, no texto,

o que era o discurso do narrador da fala do personagem.

Ai fomos explorar os sinais de pontuag¢io como aspas e travessdo.”
Leandra Silva Leandro, professora, EM Doutor Otaviano Pimenta, GRE Subtirbio II

Ler é atribuir sentido. Essa defini¢do usual nem sempre é bem compreendida. O ato da leitura inclui a constan-
te interacdo entre o sujeito que 1é e o texto, que se concretiza de varias formas. Uma delas, a principal, é pela via
dos sentidos atribuidos. Um tinico texto pode ter tantos sentidos ou interpreta¢des quantos forem os seus leitores.

Se ler é um processo dialégico, os sentidos trazidos pelo leitor dialogam também com as marcas trazidas pelo
texto. Além dos aspectos do conhecimento do tema, que pode determinar algumas das compreensdes realizadas
pelo leitor, ha também a finalidade para a qual o texto foi escrito, o género, o momento histérico, a area de circu-
lagdo, o suporte, o proprio autor e suas peculiaridades etc. Esse conjunto de caracteristicas é chamado de contexto
de producao e é a referéncia maior com a qual o leitor dialoga no processo de construgdo de sentidos. Um mesmo
tema, portanto, dependendo de onde ele vai circular, exige diferentes modos de escrita. Quanto mais o contexto
de producdo puder ser recuperado pelo leitor, melhor sera a intera¢do com o texto, inclusive porque permite a
antecipacdo do que ird encontrar.

Lé melhor quem consegue recuperar as caracteristicas do contexto de produgdo do texto, articulando-as
com seu repertdrio pessoal de conhecimentos, de modo a utilizd-las tanto para antecipar possiveis sentidos
do texto, quanto para ajustar as interpretagdes que se vdo realizando ao longo da leitura. Esse processo de
compreensdo e interpretagdo supde que sejam localizadas informagdes no texto, sejam inferidos sentidos
de palavras e expressdes que ndo se conhece, que sejam articuladas informagdes de diferentes trechos de
um texto, que sejam sintetizadas informagdes semdnticas do texto lido, articulando-as com outros textos
ou com a vivéncia do leitor. E um processo que supde, além disso, que o leitor contraponha a palavra do
texto, a sua prépria, compreendendo-o criticamente. (BRAKLING, 2008, p. 45)

Importa entender que ler é bem diferente de adivinhar o que o autor quis dizer. Ler ndo é um ato de adivinha-
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¢do. “Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade para compreendé-la melhor, é se distanciar
do texto e assumir uma postura critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, é tirar carta de cidadania no
mundo de cultura escrita”, afirma Delia Lerner. (2002, p. 72)

Leitura como objeto de ensino na escola

Diante da complexidade que é aleitura, a pergunta feita pela pesquisadora Délia Lerner, e que nos mobiliza até
hoje é: é possivel ler na escola? E possivel a escola formar leitores?

Felizmente, os estudos mostram que sim. Um dos fatores que dificultam o sucesso das iniciativas de incentivo
a leitura é a falta de uma politica de formagdo que ajude os professores e as professoras a se preparar para formar
leitores e para se formarem, eles mesmos, como leitores. O trabalho de formac¢do comeca com o entendimento
de que hd algumas condic¢des didaticas que precisam ser garantidas. Ler para a turma é importante, mas nao
suficiente. Os alunos ndo passam a ser leitores apenas ouvindo o que é lido para eles. Ser leitor é fruto de uma
aprendizagem, que pode inclusive se dar fora da escola, mas ndo pode deixar de ser garantida por ela, pois é um
direito. Sendo assim, é necessario saber o que ensinar para ajudar nessa aprendizagem.

Algumas condigdes sdo estruturantes:

e Reconhecer que a leitura é uma pratica social e, portanto, deve ser tratada na escola tal como se encontra

fora dela. E dessa forma que os alunos irdo construir o sentido e o desejo de ler.

e Garantir aleitura de géneros variados.

e Compreender que ha diferentes propdsitos de leitura que geram diferentes modalidades, procedimentos e

capacidades de leitura.

e Garantir as diversas interpreta¢des plausiveis para um tinico texto.

Como pratica social, a leitura acontece em diferentes espacos e sempre por diferentes motivos ou propdsitos.
Embora no dia a dia isso ndo seja objeto de observacio, na escola merece atencao. E preciso garantir aos alunos a
oportunidade de ler com diferentes propdsitos, pois para cada um ha um modo diferente de ler. Alunos que leem
um texto cujo propédsito é informar como se fosse um conto certamente terdo dificuldade para compreendé-lo.
Propoésito e modalidade de leitura caminham lado a lado e precisam ser ensinados. Por essa razdo, sdo objetos de
ensino. Em varias oportunidades os alunos dizem que nio tém “dom” para ler ou que ndo gostam dessa atividade.
No entanto, quando examinado com mais rigor, observa-se que faltam a esse aluno oportunidades para aprender
a ler bem, ajustando o propdsito a modalidade. Ler sem compreender certamente afasta o aluno da leitura.

Para que a escola ensine de fato a ler é preciso criar diversas situagdes para que os alunos atuem como reais
leitores: ler para se informar, ler para se divertir, ler para estudar, ler por deleite, ler para se instruir etc. O aluno
que percebe os diferentes propositos de leitura e as modalidades correspondentes ja comeca a reunir melhores
condigdes de se orientar no mundo.

Para concretizar esse ensino, hd outra condicdo essencial: ter acesso a diferentes géneros. Na escola ndo se
ensina género descolado do texto. Os alunos passam a conhecer melhor os géneros e a saber mais sobre eles a
medida que tém acesso a uma ampla variedade e conversem sobre o que leram. A ideia do género se constr6i no
ato da leitura, ndo afastado dela.

Como a escola pode ajudar na formacgao de leitores

‘ ‘ E um exercicio para o aluno, mas também para o professor, porque obriga
todo mundo a pensar em novos caminhos. O trabalho deixa de ser mecanico.
Os meninos e os professores querem respostas e os cadernos

buscam a reflexio. E uma mudanca de concepgio.”

Sandra da Silva Pereira, professora, EM Sédo Domingos Savio, GRE Orla

A escola é um espaco de formacdo para o exercicio da cidadania. Considerando que, hoje, o mundo se comuni-
ca por escrito, é perfeitamente defenséavel a ideia de que a escola é responsavel pela formacao de leitores compe-

tentes para participacdo social. Por essa razdo, ela deve se organizar para ter diferentes a¢des de fomento a leitura
e garantir que o processo de ensino tenha a melhor qualidade possivel.
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Para além da sala de aula, é fundamental criar projetos institucionais de leitura. Essa modalidade de projeto
geralmente estd prevista no projeto pedagégico e tem como meta cuidar de agdes institucionais em que muitos
setores - ou, de preferéncia, a escola toda - estdo envolvidos. Sempre requer mudancas e, por isso, a acdo da dupla
gestora é essencial para que se atinja os resultados esperados.

Em geral, os projetos institucionais de leitura tém como objetivo constituir uma comunidade leitora. Para isso,
devem ser organizadas, desde o inicio do ano, a¢des voltadas para esse objetivo, tais como:

e Organizagdo de um bom acervo de livros para a escola e as salas de aula.

e Planejamento e organizacdo de um espago de leitura/biblioteca de sala.

e Implantacdo de uma biblioteca na escola.

e Implementacdo de um sistema de empréstimo de livros.

o Estabelecimento de parcerias com as bibliotecas e teatros da comunidade ou da cidade.

e Organizagdo de feira de livros para divulgar novas obras e escritores da comunidade ou fora dela.

e Implantar a¢des pedagdgicas que visem implementar a leitura, tais como:

- sessoes simultdneas de leitura;

- lista dos livros lidos no semestre;

- saraus de poesia e leituras;

- organizagdo de painel de indicagdes literdrias feita pelos alunos para a comunidade;

- organizagdo de espagos de leitura para os pais e a comunidade;

- realizagdo de leituras envolvendo funciondrios, pais e comunidade;

- leituras de textos e livros para discutir temas ligados a cultura local, diversidade étnico-racial etc.

No ambito da sala de aula, as a¢gdes continuam em concomitancia aos projetos institucionais.

Como ja dito, as sequéncias didaticas sdo excelentes para essa finalidade, pois trazem os contextos de comuni-
cacdo que ajudam os alunos a mobilizar as capacidades de compreensao (antecipacdo, verificagdo de informacgdes,
localizagdo de informagdo implicita e explicita, comparacdes e generaliza¢des, dentre outras) e de apreciacao e
réplica (relacdes de intertextualidade e articulagdo de diferentes linguagens), e colocar em jogo os procedimentos
e o comportamento tipicos de leitores dos diferentes géneros trabalhados (comentar sobre o que leu, indicar e
construir critério de selecdo etc.).

Além dessas aprendizagens, as situagdes didaticas contemplam propostas que ajudam na apropriacdo dos gé-
neros estudados, sendo fundamental que a finalizacido da sequéncia preveja momentos em que a leitura seja o
centro da acdo - e ndo, como se costuma observar com frequéncia, de situacées em que a leitura é pretexto para a
dramatizacdo, a ilustracdo ou escrita de histérias, entre outros. As sequéncias de leitura devem priorizar, em seu
fechamento, agdes relacionadas a leitura, como a leitura em voz alta para colegas de outra sala, sarau, sussurros
poéticos ou roda de indicacdo literdria, por exemplo.

Devido a importancia da tarefa de desenvolver as capacidades, os procedimentos e os comportamentos leito-
res, outras praticas precisam acontecer paralelamente ao desenvolvimento das sequéncias didaticas:

e Leitura em voz alta pelo professor de textos com géneros e propésitos variados para ampliar o universo

cultural da turma.

e Rodas de leitura para a escolha de livros a serem emprestados.

e Rodasdeindicagdo de leitura em que os alunos compartilhem livros e textos lidos.

e Rodas de apreciagdo para compartilhar pontos de vista, relacionar o que foi lido e enriquecer as interpre-

tacdes.

e Leitura pelo aluno de diferentes géneros textuais nos diferentes anos.

e Momentos de preparacdo da leitura em voz alta.

e Momentos livres de leitura pelo aluno na rotina da sala.

e Leitura que inclua diferentes propositos, tais como:

- ler para se informar: consulta a diferentes fontes (jornal, revista, enciclopédia);

- ler para estudar: estabelecimento de relagdes entre o que é lido e o que jd foi lido tomando notas,
fazendo grifos e realizando resumos para recuperar informagées;

- ler para se divertir;

- ler para sequir instrugées etc.
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Para formar o leitor desejado, é fundamental que o aluno participe de varias atividades permanentes de leitura,
como leitura em voz alta pelo professor, leitura colaborativa, roda de leitores e leitura programada. Duas delas
merecem destaque:

Leitura em voz alta pelo professor
Ela modeliza o discurso escrito, aquele que se reconhece como sendo uma lingua diferente da oral. E funda-
mental para o desenvolvimento e qualifica¢do da producdo de textos escritos.

Leitura colaborativa

O objetivo é oferecer referéncias sobre as diferentes possibilidades de compreender um mesmo texto. Aqui o
professor também 1é em voz alta, porém faz paradas para comentar e discutir. Assim, os alunos tém a oportuni-
dade de reler trechos para compreendé-los melhor e antecipar situagdes com base nos indicios percebidos na pri-
meira leitura. Na leitura colaborativa, o professor apresenta questdes que levam os alunos a mobilizar diferentes
capacidades de leitura.

Em sintese, é urgente que a escola se reorganize para garantir o que aqui foi considerado, pois o que se defende
é a formacgdo de um bom leitor, que compreenda o que 1§; reconhece, identifica e analisa as aprecia¢des e os valo-
res veiculados nos textos e se posiciona criticamente diante deles. Para isso, é imprescindivel que a escola assuma
para si a tarefa de formar alunos leitores.

Praticas de producao de textos

Assim como todas as praticas aqui discutidas, a producdo de texto também s6 faz sentido se estiver atrelada
a sua funcdo comunicativa. O desafio é aproximar as producoes das necessidades do cotidiano. Dessa forma, é
preciso que a escola abandone as propostas que estejam fora da fungdo social, tais como as famosas redagoes:
“minhas férias”, “meu fim de semana” etc. Como? Para quem? Sdo perguntas cujas respostas sdo condi¢des para
todo escritor iniciar um trabalho. Escrever é complexo e exige procedimentos, caso contrario o resultado pode ser
um texto pobre e parecido com uma lista de ideias desconectadas.

Em geral, a escola tem muita preocupagdo com a criatividade dos textos. Isso pode ser importante, mas ndo é
marca de qualidade. Um bom texto vai além da criatividade, assim como das questdes notacionais, gramaticais e or-
tograficas. As questdes ligadas a linguagem sio essenciais para que uma produgdo escrita tenha qualidade. Por isso,
é urgente a escola tomar esses aspectos como contetido. E papel da escola conduzir o ensino da producio de texto
para que o aluno seja um escritor competente, com uma producao clara, que possa ser compreendida pelo leitor.

Por toda essa importancia, os alunos devem produzir textos desde os anos iniciais, abandonando de vez a ideia
de que essa tarefa s6 pode ser iniciada apds a compreensdo do funcionamento do sistema de escrita. Conhecer
a linguagem escrita e saber grafa-la sdo coisas diferentes e independentes. Na produgdo textual, o que esta em
jogo é conhecer e aprender a linguagem escrita. Os alunos podem ditar os textos ao professor ou a um amigo com
escrita alfabética para que facam o registro até que o autor possa fazé-lo com autonomia.

Desafios para ensinar e aprender a produzir textos

O que é preciso fazer para que a produgdo textual ganhe cada vez mais qualidade? Em primeiro lugar, cuidar
da funcdo comunicativa. De acordo com Roxane Gagnon, professora de linguistica da Universidade Estadual de
Campinas, “para que alguém se coloque na posi¢do de escritor, é preciso que sua producdo tenha circulagdo ga-
rantida e leitores de verdade”. As propostas feitas aos alunos precisam ter interlocutor. Organizar um texto com
as orientagdes e regras de um jogo, reecrever uma histdria para ler para os pais ou fazer uma carta de leitor para
se posicionar diante de uma polémica sdo alguns exemplos de propostas cujo propdsito social é dado antes da
produgdo, o que potencializa o empenho de aprender a comunicar por meio do texto.

Para que o aluno comece o texto, é condigio didatica que ele saiba o que vai escrever, para quem (destinatario
e propésito social) e como (género). E possivel perceber que o conhecimento sobre o género é apenas uma das
condic¢bes e que ela, sozinha, ndo daria conta de ajudar o aluno na producdo. Repetindo o que ja foi comentado nas
praticas de leitura: ndo se trata de estudar as caracteristicas de cada género, mas sim de ter muitas oportunidades
de ler o mesmo e diferentes géneros para que as criancas se aproximem das caracteristicas de cada um.

Segundo Joaquim Dolz, Roxane Gagnon e Fabricio Decandio, no livro Produgdo escrita e dificuldades de aprendi-
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zagem, para produzir um texto, o autor mobiliza cinco operag¢des principais:

Contextualiza¢do

Capacidade de definir e recuperar as caracteristicas da situagdo de comunicagdo em que o texto sera produzido
prevendo quem ird ler, a finalidade da comunicacdo, o melhor género para comunicar e o local em que o texto ird
circular. Trata-se da capacidade de considerar as caracteristicas da situagdo comunicativa para fazer uma produ-
¢ao coerente.

Elaboragio e tratamento dos contetidos tematicos
Pesquisa de informagées, fatos ou mesmo a criagdo de uma trama, quando se trata de texto de autoria.

Planificacdo

Elaboracdo de um plano do texto, prevendo cada uma das partes que o compora e em que ordem vao aparecer,
visto que, considerando o género, os contetidos tematicos obedecem a uma relacdo de causalidade e devem ser
organizados de modo a definir as relagdes que serdo estabelecidas e como serdo articuladas.

Textualizacdo

A escrita propriamente dita, a elaboragdo do texto utilizando os recursos disponiveis na lingua. Os alunos de-
vem considerar as operagdes anteriores - as caracteristicas da situagdo de producdo, a recuperagio do contetido
tematico e a planificacao.

Revisio
Operagdo que acontece durante a producdo (revisdo processual) e no momento posterior a primeira versio
(revisdo final).

Todas elas devem ser propostas ao longo das sequéncias didaticas, em forma de atividades. Dessa maneira, ao
mesmo tempo que os alunos se apropriam do conteido tematico - contos de aventura, por exemplo - ampliando
a capacidade leitora, familiarizam-se com a capacidade de produzir texto.

As leituras realizadas pelos alunos ou para eles devem ser rigorosamente selecionadas, pois serdo boas fontes
de pesquisa. E importante que, além de ouvir muitas leituras, eles também conversem sobre elas, reparando na
forma como o autor escreve - as expressoes tipicas dos géneros e as que tornam o texto mais bonito, os recursos
linguisticos utilizados, as formas de iniciar os contos, a maneira de apresentar e caracterizar personagens, e tan-
tas outras caracteristicas que possam ampliar o repertério deles. O nome dessa atividade é andlise de textos bem
escritos. Deixar os bons textos discutidos a disposi¢do e as conclusdes registradas num mural pode ajudar os
alunos a resolver os problemas encontrados no processo de producao, sendo fontes de pesquisa na resolucdo de
davidas ortograficas encontradas na produgdo e na revisdo.

Respeitar o movimento metodolégico é essencial para que os alunos avancem de modo consistente. Ao pro-
duzir coletivamente, os alunos compartilham dtvidas e conhecimentos. Uma situagdo na qual precisam, juntos,
escolher a melhor forma de escrever um trecho é, sem diuivida, muito rica. Todos os conhecimentos estardo em
acdo em busca de uma solugdo. O professor deve ter calma, ouvir os alunos, garantir a circulacdo das informacgdes
e suportar soluc¢des provisorias, evitando dar a resposta correta ou a solu¢do que lhe pareca melhor. A ideia é que
o professor potencialize os conhecimentos adquiridos e ajude a buscar soluc¢des, revisar, reescrever e tornar a
revisar. O processo para chegar a um bom texto é muito mais significativo para a aprendizagem do que a chegada
rapida numa solugdo que pouco teve a participagdo da crianca.

Um texto ndo fica pronto na primeira vez em que é escrito, da mesma forma que néo é escrito sem que haja
algumas paradas para retomar o que ja foi produzido, rever e entdo seguir.

Ha muitas coisas para ser revisadas em um texto: a coeréncia, a coesdo e as questdes gramaticais e ortograficas.
Porisso, uma s6 revisdo ndo basta. Para realiza-la, os alunos precisam eleger um foco de andlise por vez, um reper-
tério e interlocugbes que os ajude na tarefa. As andlises de textos bem escritos podem ajudar muito.

Ha algum tempo, a revisdo era feita pelos professores, que corrigiam o texto e entregavam para os alunos ve-
rem, entretanto ha nesse procedimento pelo menos dois problemas: o aluno perde a revisdo processual e é tirada
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dele uma oportunidade de rever o texto e buscar alternativas para resolver os problemas. Além disso, hd uma re-
lacdo mais autoritaria na qual a criancga, autora, deve se submeter ao que a professora ou o professor indica sobre
0 seu texto.

As revisdes em grupo potencializam as trocas de opinides e favorecem as criticas. A alternancia de papel - ora
escritor, ora revisor - cria o distanciamento necessario para o aluno perceber os trechos que precisam de ajustes.

A questdo da complexidade também esta presente nas situagdes de producédo de texto. No caso dos textos li-
terarios, ou mesmo nos primeiros contatos com um género, a reescrita é bastante adequada. Trata-se de uma
situacdo em que o contetdo tematico estd dado, cabendo ao aluno apenas recuperar o contetido do texto todo ou
de um trecho (quando se trata de produzir um final de um conto, por exemplo) para reescrevé-lo.

Para ensinar a produzir textos, Teberosky e Tolchinsky (1996) orientam o resgate de um procedimento muito
utilizado pelos autores: o de imitar escritores mais experientes. Eles propdem a reescrita como imitacédo e expli-
cam que “para imitar é necessario desarmar o que se quer imitar para ver como funciona, qual é o seu mecanismo.
Depois repetir, trocar de lugar, deslocar, transpor, inverter, ampliar, transgredir e transformar”. Esse processo de
reescrever um texto tendo outro como apoio contribui para a aprendizagem de capacidades e de procedimentos
de escrita, entre outras.

Assim, as autoras indicam duas condi¢des para reescrever um texto: ter a leitura como condi¢do basica, com
muitas referéncias da linguagem escrita, e entrar em contato com o objeto lingua escrita.

A participacdo do professor ou da professora sera fundamental para o desenvolvimento de capacidades e pro-
cedimentos de escrita dos alunos. O processo de imitagdo acontecerd tendo um modelo. Os gestos de ir e vir
no texto para revisa-lo levam a indagagdes sobre a clareza de determinado aspecto, a beleza de uma ou outra
expressao e o efeito de sentido do uso de um recurso ou de uma pontuagao. Tudo isso ensinara muito além dos
contetidos linguisticos propostos: ensinara os alunos a produzir textos.

Os textos de autoria também devem ser propostos desde os anos iniciais, mas variam de acordo com a com-
plexidade do género. Criancas do 1° ano, por exemplo, podem produzir bilhetes e convites — a estrutura desses
géneros é mais simples - ditando ao professor. Ja os mais avangados, do 5° ano, por exemplo, vdo escrever textos
de autoria, seguindo o movimento metodoldgico ja referido neste documento.

Portanto, para que a escola forme alunos proficientes na comunicacdo escrita, é fundamental que todos, desde
os anos iniciais, tenham a possibilidade de produzir textos. Para que isso seja possivel, o professor deve garantir
as condi¢des didaticas de producdo e seguir as cinco situa¢des didaticas aqui indicadas, sempre respeitando o
movimento metodoldgico.

PRATICAS DE COMUNICAGAO ORAL

‘ ‘ Os cadernos Nossa Rede estdo possibilitando reencantar o aprender.”
Rita Nunes e Nunes, professora, EM Beatriz de Farias, GRE Cajazeiras

As praticas de linguagem oral aqui defendidas sdo aquelas que “supdem organizar discursos orais em diferen-
tes situagdes de comunicagdo que requerem a organizacdo desses discursos em géneros tipicos do oral”.

Eimportante diferenciar linguagem oral de oralidade. A primeira indica que ha um género sustentando o dis-
curso. A segunda faz referéncia a qualquer transmissdo oral ou exercicio de fala. O fato de um aluno estar numa
situagdo na qual ele fale, ndo caracteriza uma pratica de linguagem oral. Se assim fosse, quando um aluno lé em
voz alta estaria no campo da prética de linguagem oral e ndo no de leitura. Falar em voz alta e respeitar a vez de
falar sdo aprendizagens importantes, mas nio exclusivas das praticas de linguagem oral.

Na escola ensina-se os géneros orais, a organiza¢do do enunciado, as marcas linguisticas e os contetidos tema-
ticos que cabem a cada género. A comunicacao oral é tanto melhor quando o aluno consegue adequar o que quer
falar e as marcas linguisticas ao género. No caso de uma exposicdo de um contetido estudado, que em geral acon-
tece num seminario, se ela fosse realizada como uma recomendagao literdria certamente nao teria sucesso, pois
o género do discurso nio seria adequado. E comum a exposi¢do de um contetido estudado nio ser tomada como
conteudo e a consequéncia disso é a fragilizagdo do resultado. Nesses casos, os alunos acabam sendo responsabi-
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lizados por falta de dedicagdo ou nervosismo, quando na verdade o problema esta no ensino.

A linguagem oral, assim como os outros contetdos, também deve ser objeto de ensino e o professor e a pro-
fessora precisam ter intencionalidade definida no planejamento das atividades. Se os alunos vao fazer uma ex-
posicdo oral num seminario, precisam aprender a fazer isso. Se vao participar de um debate, precisam elaborar a
maneira de defender as ideias e confrontar ideias diferentes das deles. Portanto, o professor precisa ter isso claro
na sua intencdo de ensino para ndo perder o foco.

Aspectos que merecem consideragoes:

e Oreconto geralmente é tratado como linguagem oral, mas ndo é. Ele é um recurso para a aprendizagem da
linguagem escrita e é realizado para que se diga como esta escrito no livro, ou seja, com o uso dalinguagem
escrita. Da mesma forma, no reconto se recupera a sequéncia da organizac¢do do discurso escrito.

e Contar - de fato, contetido da linguagem oral - ndo pode ser confundido com reconto.

e Ler em voz alta é outra atividade reconhecida como pratica de oralidade, mas se fala o que esta escrito no
texto.

Na escola, assim como em todos os espagos sociais, a linguagem oral é mediadora das relagdes. Numa sala
de aula, por exemplo, o professor conversa o dia todo com os alunos, mas isso ndo quer dizer que em todas essas
situagdes a linguagem oral é tomada como objeto de ensino. Ela deve ser compreendida como uma ferramenta
de aprendizagem da linguagem escrita, da Matemadtica e, inclusive, da prépria linguagem oral. A linguagem oral
serd tomada como objeto de ensino em situacgoes, tais como:

e rodas de conversa;

e debates;

e seminarios;

e saraus literarios;

e entrevistas; e

e exposicoes.

LINGUA PORTUGUESA - APRENDIZAGENS ESPERADAS?

‘ ‘ Confesso que minha primeira reagdo em algumas sequéncias didaticas
foi pensar que meu aluno nio iria conseguir acompanhar.

A gente, as vezes, atribui ao aluno uma barreira que nem ele sabe que

vocé deu a ele... Quando os alunos se sentem representados, quando

veem a cultura deles ali nas paginas, o aprendizado acontece.”

Marcio Batista dos Santos, diretor escolar,

EM Engenheiro Gilberto Pires Marinho, GRE Sdo Caetano

As aprendizagens esperadas sdo o minimo, o essencial que precisa ser atingido na Rede Municipal de educagao
ao longo de um ano. Quando se fala em minimo, em geral, o imaginario remete a ideia de pouco, empobrecido ou
fragil, porém ndo é disso que se trata. A ideia é que os alunos avancem o maximo possivel, mas ndo se pode aceitar
ter alunos que alcancem menos que o minimo necessario para que se atenda ao seu direito de aprender. Aqui a
ideia de minimo esté ligada a DIREITO de TODOS.

As aprendizagens esperadas indicam o caminho para o processo de ensino. Para ajudar o aluno rumo a elas o
professor ou a professora precisam:

2 Texto adaptado pela Rede Municipal de Salvador para o projeto Nossa Rede, com base no documento elaborado por Telma
Weisz e Katia Lomba Brdkling para a Rede Publica Estadual do Estado de Sdo Paulo, no Programa Ler e Escrever.
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e Saber como o aluno aprende e o que ele sabe sobre aquilo que precisa ensinar: producdo de texto, lei-

tura etc.

e Definir o movimento metodolégico - agrupamentos dos alunos durante as atividades em sala de aula.

e Conhecer o objeto de ensino.

e Definir os contelidos que precisam ser ensinados e sua natureza.

Esses sdo critérios que orientam e ajudam a construir as aprendizagens esperadas, as competéncias que se
espera que os alunos alcancem ao final de um ano, os contetidos que ajudam a atingir a proficiéncia leitora e es-
critora e o que o aluno sabe e 0 que precisa aprender.

Essa definicdo estd ligada a toda concepgdo que orienta o Projeto Pedagdgico Nossa Rede.

Em sintese, as aprendizagens esperadas foram organizadas respeitando a sele¢do de contetidos fundamentais
para que os alunos atinjam a proficiéncia leitora e escritora e avancem na progressao desses contetidos, conside-
rando o grau de complexidade deles e as possibilidades dos alunos. Elas indicam o minimo que deve ser conquis-
tado ao longo de um ano.

O trabalho realizado na escola e em sala de aula deve reunir as condi¢des necessarias para que, ao longo do ano,
por meio de praticas de leitura, produgdo de texto, praticas de reflexdo sobre a lingua e comunicacdo oral organi-
zadas em sequéncias didaticas, atividades permanentes e atividades ocasionais, o aluno atinja as aprendizagens
esperadas definidas coletivamente pelos educadores da rede, que séo:

1. Participar de situagdes de intercambio oral do cotidiano escolar (rodas de conversa, rodas de leitura, rodas
de estudo etc.), ouvindo com atengdo, formulando perguntas e fazendo comentarios sobre o tema tratado.

2. Planejar a fala, adequando-a a diferentes interlocutores em situagées comunicativas do cotidiano esco-
lar (como rodas de conversa, rodas de leitura, rodas de estudo, entre outras).

3. Ler para apreciar textos literarios e participar de roda de leitores com a realizacio de troca de ideias e
opinides posteriores a leitura.

4. Ler - com apoio do professor ou de colegas - textos de diferentes géneros (como contos, poemas, can-
¢oes, lendas, mitos, textos instrucionais, textos expositivos, de divulgacao cientifica, noticias etc.), com
diferentes propoésitos, apoiando-se em conhecimentos sobre o tema do texto, as caracteristicas do por-
tador, do género e do sistema de escrita.

5. Ler por si mesmo textos conhecidos e memorizados, como parlendas, adivinhas, poemas, cangdes e
trava-linguas, ainda que seja por um procedimento de ajuste do falado ao escrito.

6. Ler por si mesmo textos diversos como placas de identificacdo, listas, manchetes de jornal, legendas,
histérias em quadrinhos, tirinhas e rétulos, entre outros, utilizando pistas escritas (a primeira e a ul-
tima letras, listas disponiveis na sala) e contextuais para antecipar, inferir e validar o que esta escrito,
com a ajuda do professor quando necessario.

1. Compreender o funcionamento do sistema de escrita, ainda que o aluno nio escreva convencionalmen-
te, como grafar HATO para GATO, ou KAZA para CASA ou AHUA para AGUA.

8. Escrever alfabeticamente textos que costuma falar de cor, tais como parlendas, adivinhas, quadrinhas,
cangdes e trava-linguas, entre outros, ainda que ndo convencionalmente (por exemplo: escreve HATO
para GATO, ou KAZA para CASA ou AHUA para AGUA).

9. No processo de producio de texto, participar de situacées coletivas e/ou individuais de reconto de his-
térias conhecidas, recuperando a sequéncia dos episédios essenciais e algumas caracteristicas da lin-
guagem do texto lido pelo professor.

10. Participar de reescritas coletivas, ditando para o professor ou colegas trechos de contos conhecidos,
considerando as ideias principais do texto fonte, assim como algumas caracteristicas da linguagem
escrita e do registro literario desse texto.

11. Participar de situacoes de producio de textos de autoria (como bilhetes, convites, legendas e verbetes de
curiosidades, entre outros) com o apoio do professor ou de colegas, se necessario.
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12. No processo de reescrita e producio de textos de autoria, com a ajuda do professor, se necessario, plane-
jar o que vai escrever considerando o contexto de producdo; reler o que esta escrevendo para controlar
aprogressao tematica (maneira como se desenvolvem e se articulam, ao longo do texto, as informacgdes
novas e conhecidas) e para avancar nos aspectos discursivos e textuais.

13. Participar de situacées de revisio coletiva de textos depois de finalizada a primeira versao.

1. Participar de situacdes de intercimbio oral do cotidiano escolar (exposi¢io oral e rodas em geral) ouvin-
do com atencao, formulando perguntas, comentando e dando opinido sobre o tema tratado.

2. Planejar a fala, adequando-a a diferentes interlocutores em situacdes comunicativas do cotidiano esco-
lar (exposigdo oral e rodas em geral) com maior e menor formalidade.

3. Ler para apreciar textos literarios e participar de roda de leitores com a realizacio de troca de ideias e
opinides posteriores a leitura.

4. Ler - com o apoio do professor ou de colegas - textos de diferentes géneros (contos, lendas, fabulas,
mitos, textos instrucionais, de divulgagdo cientifica e noticias, entre outros), com diferentes propoésitos,
apoiando-se em conhecimentos sobre o tema do texto e as caracteristicas do portador, do género e do
sistema de escrita.

5. Ler por si mesmo textos conhecidos, tais como parlendas, adivinhas, poemas, cangdes e trava-linguas,
ainda que seja por meio de um procedimento de ajuste do falado ao escrito.

6. Ler por si mesmo textos diversos como placas de identificacio, listas, manchetes de jornal, legendas,
histérias em quadrinhos, tirinhas e rétulos, entre outros, utilizando pistas escritas (a primeira e a tlti-
ma letra, listas disponiveis na sala) e contextuais para antecipar, inferir e validar o que esta escrito, em
parceria com colegas.

1. Compreender o funcionamento alfabético do sistema de escrita, ainda que o aluno nio escreva sempre
convencionalmente, como grafar HATO para GATO, KAZA para CASA ou AHUA para AGUA.

8. Escrever alfabeticamente textos que costuma falar de cor, tais como parlendas, adivinhas, quadrinhas,
cangdes e trava-linguas, entre outros, ainda que nem sempre convencionalmente (HATO para GATO,
KAZA para CASA ou AHUA para AGUA).

9. No processo de producio de texto, participar de situagées coletivas e/ou individuais de reconto de his-
torias conhecidas, recuperando a sequéncia dos episddios essenciais e as relagoes de causalidade, assim
como algumas caracteristicas da linguagem do texto lido pelo professor.

10. Participar de reescritas de histérias conhecidas, realizadas coletivamente e/ou em grupos ou duplas,
ditando para o professor ou colegas e, quando possivel, escrevendo de préprio punho, recuperando os
episodios essenciais do texto fonte e algumas caracteristicas da linguagem escrita e do registro literario
desse mesmo texto.

11. Participar de situacées de producio de textos de autoria produzidos de forma coletiva, em duplas ou
individualmente (bilhetes, convites, legendas e verbetes de curiosidades, entre outros) com o apoio do
professor ou de colegas, se necessario.

12. No processo de reescrita de textos e de producio de textos de autoria: planejar o que vai escrever
considerando o contexto de produgao; reler o que estd escrevendo, tanto para controlar a progressao
tematica (maneira como se desenvolvem e se articulam, ao longo do texto, as informag¢des novas e
conhecidas) quanto para avangar nos aspectos discursivos e textuais, com a ajuda do professor ou
em dupla.

13. Participar de situacdes de revisio coletiva de textos ou realizadas em parceria com colegas - depois de

finalizada a primeira vers3o.
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1. Participar de situacées de intercdimbio oral do cotidiano escolar (apresentacdes de trabalho, participa-
¢Oes em semindrios etc.) ouvindo com atencao, formulando perguntas e respondendo a elas, explicando
e compreendendo explicagdes e contribuindo com opinides e novas informagdes sobre o assunto tratado.
2. Planejar a fala, individualmente ou em grupo, adequando-a a diferentes interlocutores em situagées

comunicativas do cotidiano ou formais do &mbito escolar (apresentagio de trabalho e seminario, entre
outras), com base em anotagdes feitas com a colaboragao dos colegas.

3. Ler para apreciar textos literarios e participar de roda de leitores com a realizagio de troca de ideias e
opinides posteriores a leitura.

4. Ler textos - com o apoio do professor - para os temas tratados nas diferentes areas de conhecimento
(textos de enciclopédias, que circulam na internet, publicados em jornais impressos, revistas etc.) utili-
zando procedimentos basicos de estudo.

5. Ler por si mesmo diferentes géneros (contos, fabulas, mitos, lendas, poemas, textos instrucionais, noti-
cias e reportagens, entre outros), apoiando-se em conhecimentos sobre o tema do texto e as caracteris-
ticas do portador, da linguagem prépria do género e do sistema de escrita.

6. Utilizar, no processo de leitura, recursos para compreender ou superar dificuldades de compreensio
(pedir ajuda aos colegas e ao professor, reler o trecho que provoca dificuldades, continuar a leitura com
intengdo de que o proprio texto permita resolver as dividas ou consultar outras fontes).

7. No processo de producio de texto, participar de situaces coletivas e/ou individuais de reconto de his-
térias conhecidas, recuperando os episddios essenciais e suas relagées de causalidade, assim como as
caracteristicas da linguagem do texto lido pelo professor ou por si mesmo.

8. Reescrever em dupla e/ou individualmente histérias conhecidas, recuperando os episédios essenciais do
texto fonte, assim como as caracteristicas da linguagem escrita e do registro literario desse mesmo texto.

9. Participar de situacdes de producio de textos de autoria (cartas e postais; indicacdes literarias; relatos
de experiéncia vivida ou ficcionalizada; folheto de divulgagao de temas transversais estudados em clas-
se; didrios pessoais, da classe, de leitura ou de viagens reais ou ficcionais) e de situagdes de finalizacdo
de histérias cujo final se desconhece, realizadas de maneira coletiva e/ou em duplas, utilizando recur-
sos da linguagem escrita.

10. No processo de reescrita e de producio de textos de autoria: planejar o que vai escrever considerando
o contexto de producdo; textualizar, utilizando-se de rascunho para reler o que esta escrevendo, tanto
para controlar a progressao tematica quanto para avangar nos aspectos discursivos e textuais, incluida
ai a pontuacdo, com mediacdo do professor, se necessario.

11. Participar de situacdes de revisdo de textos, realizadas coletivamente ou em parceria com colegas con-
siderando, em diferentes momentos, as questdes da textualidade (coeréncia, coesdo e pontuacao) e a
ortografia, depois de finalizada a primeira versao.

4° ANO

1. Participar de situagdes de intercimbio oral do cotidiano escolar, mais ou menos formais, como apre-
sentacdo de trabalho, semindario, exposi¢do e/ou discussdo oral de resultados de estudo etc., ouvindo
com atencdo, intervindo sem sair do assunto, formulando perguntas e respondendo a elas, justificando
as respostas, explicando e compreendendo explicagdes, manifestando e acolhendo opinides, fazendo
colocagdes que considerem as falas anteriores e contribuam com novas informacoes sobre o assunto
tratado.

2. Planejar a fala, individualmente ou em grupo, adequando-a a diferentes interlocutores em situages
comunicativas mais formais no &mbito escolar, tal como seminarios ou outros tipos de apresentagéao e/
ou discussao oral de resultados de estudo, com base em anotagdes feitas com a colaboragdo dos colegas.
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Pressupostos tedrico-metodoldgicos das praticas pedagogicas

Ler para apreciar textos literarios e participar de roda de leitores com a realizacdo de troca de ideias e
opinides posteriores a leitura.

Ler textos para estudar os temas tratados nas diferentes areas de conhecimento (enciclopédias, textos
que circulam na internet ou publicados em jornais impressos, revistas etc.), em parceria.

Utilizar, no processo de ler para estudar ou de se informar para produzir outro texto, procedimentos
como copiar a informacao que interessa, grifar trechos, fazer anotagoes etc.

Selecionar textos no processo de estudo e pesquisa, em diferentes fontes, apoiando-se em titulos, sub-
titulos, imagens, negritos, em parceria ou individualmente.

Ler, por si mesmo, textos de diferentes géneros (contos, fibulas, mitos, lendas, crénicas, poemas, textos
teatrais e da esfera jornalistica etc.), apoiando-se em conhecimentos sobre o tema e as caracteristicas do
portador, da linguagem prépria do género e do sistema de escrita.

No processo de leitura, utilizar recursos para compreender ou superar dificuldades de compreensdo
(pedir ajuda aos colegas e ao professor, reler o trecho que provoca dificuldades, continuar a leitura com
intencdo de que o préprio texto permita resolver as dividas ou consultar outras fontes, entre outros
procedimentos).

Reescrever coletivamente, em parceria ou individualmente histérias conhecidas, modificando o nar-
rador, o tempo ou o lugar, recuperando as caracteristicas da linguagem escrita e do registro literario.
Produzir textos de autoria coletivamente, em parceria ou individualmente, escrevendo de préprio pu-
nho e utilizando recursos da linguagem escrita e do registro adequado ao texto.

Participar de situagdes coletivas de producao de contos de autoria, utilizando recursos da linguagem
escrita e o registro literario.

No processo de reescrita de textos e de producdo de textos de autoria: planejar o que vai escrever con-
siderando o contexto de producdo; textualizar, utilizando-se de rascunhos; reler o que esta escrevendo,
tanto para controlar a progressdo tematica quanto para avanc¢ar nos aspectos discursivos e textuais,
incluida af a pontuagdo, com mediacdo do professor, se e quando necessaria.

Participar de situacdes de revisdo de textos realizadas coletivamente, em parceria com colegas ou,
quando possivel, individualmente, considerando, em diferentes momentos, as questdes da textualida-
de (coeréncia, coesdo - incluindo-se a pontuagao) e a ortografia, depois de finalizada a primeira versao.

Participar de situacdes de intercambio oral do cotidiano escolar, tanto as menos quanto as mais formais
(como semindrios, apresentacdes orais de resultados de estudo e debates, entre outros), ouvindo com
atencdo, intervindo sem sair do assunto, formulando e respondendo perguntas, justificando respostas,
explicando, compreendendo explica¢des, manifestando e acolhendo opiniGes, argumentando e con-
tra-argumentando.

Participar de debates sobre temas da atualidade, alimentados por pesquisas proprias em jornais, revis-
tas e outras fontes.

Planejar e participar de situagdes mais formais de uso da linguagem oral no ambito escolar (como semi-
narios, mesas-redondas, apresentagdes orais de resultados de estudo e debates, entre outros), utilizan-
do alguns procedimentos de escrita e recursos para organizar a exposicao.

Ler para apreciar textos literarios e participar de roda de leitores com a realizacdo de troca de ideias e
opinides posteriores a leitura.

Ler textos para estudar os temas tratados nas diferentes areas de conhecimento (de enciclopédias, tex-
tos que circulam na internet ou publicados em jornais impressos, revistas etc.), em parceria ou indivi-
dualmente.

Utilizar, no processo de ler para estudar ou de informar-se para produzir novos textos, procedimentos
como: copiar a informacgao que interessa, grifar trechos, fazer anotag¢des, organizar esquemas que sin-
tetizem as ideias mais importantes do texto e as rela¢des entre elas etc.
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7. Selecionar textos no processo de estudo e pesquisa, em diferentes fontes, apoiando-se em titulos, sub-
titulos, imagens e negritos, em parceria ou individualmente.

8. Ler, por si mesmo, textos de diferentes géneros (como contos, fabulas, mitos, lendas, cronicas, poemas,
textos teatrais e da esfera jornalistica etc.) apoiando-se em conhecimentos sobre o tema e as caracteris-
ticas do portador, da linguagem do género e do sistema de escrita.

9. Utilizar, no processo de leitura de textos, recursos para compreender ou superar dificuldades de com-
preensdo (pedir ajuda aos colegas e ao professor, reler o trecho que provoca dificuldades, continuar
a leitura com intenc¢do de que o proprio texto permita resolver as duvidas ou consultar outras fontes,
entre outros procedimentos).

10. Reescrever, em parceria ou individualmente, histérias conhecidas, modificando o narrador, o tempo ou
o lugar, recuperando as caracteristicas da linguagem escrita e do registro literario.

11. Produzir textos de autoria em parceria ou individualmente (cartas de leitor, indicagoes literarias, textos
expositivos sobre temas estudados em classe, textos da esfera jornalistica dentro de projetos de produ-
¢do dejornais - murais ou impressos) utilizando recursos da linguagem escrita e o registro adequado ao
texto (jornalistico, académico-escolar etc.).

12. Produzir contos de autoria, em parceria ou individualmente, utilizando recursos da linguagem escrita
e do registro literario.

13. No processo de reescrita de textos e de producio de textos de autoria, planejar o que vai escrever con-
siderando o contexto de producao; textualizar utilizando-se de rascunhos; reler o que esta escrevendo
para controlar a progressao tematica e avancar nos aspectos discursivos e textuais, incluida ai a pon-
tuagdo.

14. Participar de situacées de revisio de textos realizadas coletivamente, em parceria com colegas ou indi-
vidualmente considerando, em diferentes momentos, as questdes da textualidade (coeréncia, coesdo e
pontuacdo), e a ortografia, depois de finalizada a primeira versao.
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MATEMATICA

MARCOS DA CONCEPGAQ

‘ ‘ A gente s6 costumava trabalhar com jogos para criancas pequenas.
Entdo, achei bom retomar essa parte lidica com os maiores.

E uma estratégia boa de aprendizagem.”

Luciene do Sacramento Alves, professora, EM Professor Aristides Novis, GRE Centro

A Matematica costuma ser uma das disciplinas com maior carga horaria na escola. Té-la no curriculo é con-
siderado algo natural: ela sempre esteve presente na grade de institui¢des de ensino de educagdo basica. Ainda
assim, cabe a pergunta: por que é necessario estuda-la na escola?

A Matematica é uma construcdo humana, faz parte da cultura de sociedade e é objeto da curiosidade das crian-
cas desde muito cedo. Ela oferece uma maneira particular de pensar e produzir conhecimento e se constitui num
sistema tedrico que permite interpretar a realidade sob outro ponto de vista. Para ter alunos preparados para
enfrentar o mundo em constante transformacao, é preciso forma-los para serem capazes de raciocinar, analisar,
deduzir, criar, resolver situagdes e buscar estratégias inovadoras. Para Brousseau (1996), um dos principais pes-
quisadores da Didatica da Matemadtica, o fazer matematico é um lugar privilegiado para o aluno exercitar essas
competéncias.

O pesquisador francés afirma que saber Matematica nio é apenas aprender defini¢cdes e teoremas com a finali-
dade de reconhecer situagdes em que eles podem ser aplicados. Fazer matematica envolve o confronto de ideias,
a gestdo da verdade e ndo se deixar convencer pela seducdo ou pelo carisma do outro, mas pela validade dos argu-
mentos. Nas palavras do autor:

Uma boa reprodugdo pelo aluno de uma atividade cientifica exige que ele aja, formule, prove, construa
modelos, linguagens, conceitos, teorias, os troque com outros, reconhega aqueles que sdo conformes a cul-
tura, retire desta aqueles que lhe sdo tteis etc. Para tornar possivel uma atividade desse género, o professor
tem, pois, de imaginar e propor aos alunos situagdes que eles possam viver e nas quais os conhecimentos
aparecam como a solugdo dtima e passivel de ser descoberta para os problemas colocados. (BROUSSEAU,
1996, p. 38)

A possibilidade de os alunos desenvolverem um pensamento matematico na escola estd ligada a concepgao
do que é fazer matematica e ao modo como é ensinada. Existem diversas concep¢des que orientam as praticas de
ensino. Para alguns é um conjunto de defini¢Ges; para outros, poderosas estruturas.

Neste documento, a posicdo assumida é de que aprender Matematica na escola tem relacdo com a produgdo
do conhecimento matematico pela humanidade. Em suas pesquisas, os matematicos enfrentam problemas que
ndo sabem resolver. Parte importante da atividade deles consiste em formular perguntas e resolver problemas. Os
problemas sdo o coracdo da atividade matematica na medida em que a resolu¢do permite elaborar novos concei-
tos, relaciona-los com outros ja conhecidos, modificar velhas ideias e inventar procedimentos. O conhecimento
matematico avangou - e avanca, atualmente - em seu intento de dar resposta a necessidades propostas pela vida
cotidiana, por outras ciéncias ou pela propria Matematica.

A didatica da Matematica é um dominio do conhecimento cujo sentido requer pensar o ensino como um pro-
cesso centrado na producdo de conhecimentos matematicos no dmbito escolar. O conhecimento matematico ndo
é visto como um saber dado, pronto e acabado, mas sim como uma constru¢io que se estrutura com base na reso-
lucdo de problemas matematicos.

Nessa perspectiva, fazer matemadtica na escola implica, desde as primeiras aprendizagens, colocar em jogo
ideias, escutar as dos outros, ensaiar e discutir solugdes, resolver problemas, aprender a propd-los, buscar dados
necessarios para a solugdo, formular e comunicar procedimentos e resultados, argumentar sobre a validade de
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uma solugdo, provar o que afirma, propor exemplos e contraexemplos, traduzir de uma linguagem para outra,
descobrir demonstragdes e interpretar demonstragdes feitas por outros. Essa experiéncia - de certa forma, ana-
loga a dos matematicos no desenvolvimento do seu trabalho - tem como principal finalidade construir o sentido
dos conhecimentos. Dessa forma, as criancas estabelecem uma relagdo pessoal com a Matematica e aceitam ser
atores de uma aventura intelectual.

A RESOLUGAO DE PROBLEMAS

Embora coexistam diferentes defini¢es acerca do que é um problema, ele pode ser definido como tudo o que
gere um obstaculo a ser superado. Pode ser toda situacdo para a qual ndo se disponha de uma resposta imediata,
ou seja, quando um aluno ndo encontra imediatamente um caminho que permita relacionar os dados disponibili-
zados com a resposta que quer dar. Brousseau (1996) aponta que um aluno ndo faz matematica se problemas néo
sdo propostos e solucionados.

Para o autor, fazer matematica implica resolver problemas, reconhecendo os alunos como produtores de co-
nhecimento e tendo-os como pessoas reflexivas e criticas. Essa ideia se apoia na tese de que o sujeito que aprende
necessita construir por si mesmo seus conhecimentos mediante um processo adaptativo similar ao que reali-
zaram os produtores originais dos conhecimentos que se quer ensinar (PIAGET, 1975). Isso implica considerar
como eixo central que os conhecimentos sdo produzidos como solugdes para problemas especificos que os seres
humanos enfrentaram em um momento ou outro e que ndo tinha a respostas de antemao e sdo os problemas que
dédo origem e sentido a matematica produzida.

Segundo Charnay (1996), algumas condi¢des sdo essenciais para uma situacgdo se constituir em um problema:

e Colocar um verdadeiro problema por resolver, que seja compreendido por todos os alunos. Isto é, o aluno

precisa poder prever o que podera ser uma resposta.

e Permitir que a crianca utilize conhecimentos anteriores e, a0 mesmo tempo, oferecer desafio suficiente

para fazer com que ela evolua dos conhecimentos anteriores, questione-os e elabore novos.

e Propor um problema aberto a pesquisa do aluno, um desafio intelectual.

e Cuidar para que a validagdo ndo venha do professor, mas da proépria situacao.

Ao professor, cabe interagir com as ideias dos alunos ao mesmo tempo que tem como referéncia permanente
os saberes que quer ensinar. Quanto mais os estudantes estabelecerem rela¢des entre o que ja sabem e os novos
conteudos, mais significativa serd a aprendizagem. Saber ensinar envolve, necessariamente, a interacdo com as
ideias do aprendiz, aceitar os saberes provisérios que ele vai construindo e organizar instancias para que a turma
avance até os saberes mais préximos aos convencionais.

O sentido direto do saber é impossivel (...) 0 uso e a destrui¢do dos conhecimentos precedentes fazem parte
do ato de aprender. Consequentemente, temos de admitir uma determinada reorganizag¢do diddtica do sa-
ber, que troca seu sentido, e temos que admitir também — ao menos de modo transitério - uma determinada
dose de erros e contradigdes, ndo sé por parte dos alunos, mas também por parte do ensino. (BROUSSEAU,
1996, p. 35)

Produzir conhecimento supde estabelecer novas relagdes e transformar e reorganizar outras. O aluno aprende
adaptando-se a um meio que é fator de contradicdes, de dificuldades e de desequilibrios, um pouco como faz a
sociedade humana. O saber que é fruto da adaptacio do aluno se manifesta em respostas novas, que sdo a prova de
aprendizagem. Assim, é fundamental que os alunos resolvam problemas que ainda ndo foram “ensinados” para
que coloquem em jogo os proprios conhecimentos, socializando e confrontando procedimentos com os colegas,
analisando erros e acertos, buscando diferentes formas de resolver as situagdes e comunicando ideias.

0 EXPLICAR NAS AULAS DE MATEMATICA

Que as criangas expliquem! Que argumentem! Que possam relacionar as razées que validam seus procedi-
mentos, seus resultados, suas hipdteses. Que se encontrem com os fundamentos do trabalho que realizam.
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Que averiguem a légica interna das situagdes as quais sdo convocadas. Que toquem a raiz. Que se sintam
com capacidade - com liberdade, com autoridade - para intervir sobre o conhecimento. Que produzam
ideias usando ideias. (SADOVSKY, 2007)

Aprender Matematica envolve resolver problemas porque oferece aos alunos oportunidades de produzir co-
nhecimentos e desenvolver procedimentos que conduzem a conceitualiza¢des préprias, mas também envolve
confrontar procedimentos com os colegas, compreender as resolug¢des deles, debater, discutir sobre a economia
de tempo para a resolugdo, comparar uma produ¢do com a outra, argumentar e validar ou questionar o préprio
ponto de vista e tornar explicitas as razdes pelas quais se seguiu determinado caminho.

A explicacdo é um contetido de ensino, um objetivo que evolui com o tempo. Nesse tipo de trabalho, as criancas
tendem a aprender a explicar de maneira compreensivel para os demais e baseada em argumentos matematicos.
As interagdes com o professor e com os pares surgem como um elemento a mais de aprendizagem. Esse conjunto
de capacidades ndo é adquirido como produto de uma Gnica aula.

Para que esse modelo funcione, é necessario que os alunos incorporem uma maneira de trabalho em que apre-
sentem hipdteses, coloquem-nas a prova, avancem ou retrocedam em funcdo dos resultados obtidos.

A interagdo social é um elemento central para o trabalho de reflexdo. Trata-se da argumentacao, da defesa, da
justificacdo, da formulacdo e da demonstracdo, que s6 tém sentido em um contexto de trabalho coletivo. Vale,
entdo, propiciar a apari¢do de variados caminhos para chegar a solu¢do de um problema, mesmo quando esses
sdo errados ou ndo convencionais. A diversidade de estratégias deve ser objeto de andlise grupal e ponto de par-
tida para a apropriagao de procedimentos utilizados por outras criangas para encontrar modos de resolu¢ao mais
econdmicos para alcangar novos conhecimentos ou estabelecer relacées com outros ja familiares.

As discussdes coletivas, organizadas pelo professor, funcionam como momento de reflexio sobre o trabalho
realizado e um elemento de descentraliza¢do do préprio pensamento.

Os alunos vado aprender a validar, isto é, conscientizar-se das relagdes que usam apoiando-se em conceitos
matematicos e controlar a produ¢do para assegurar que tanto a resposta como o procedimento utilizado para
obté-la sdo vélidos. Isto é, responsabilizar-se matematicamente pelas préprias produgées. E importante lembrar
que o professor é o representante da Matematica na classe e que qualquer afirmacéo dele sera tratada como lei,
anulando as discussdes. Portanto, é necessario que o professor aprenda a escutar os alunos de maneira neutra,
devolvendo a discussdo para eles e sé intervenha se for necessario. Dessa maneira, desloca-se a responsabilidade
da validacdo do professor para as criancas, tornando-as mais autdnomas, solidarias e cooperativas na busca e
construcio de conhecimentos.

NUMEROS E OPERAGOES

‘ ‘ E uma mudangca conceitual. Primeiro, os alunos resolvem
problemas, constroem hipéteses e conhecimentos,

para depois esse contetido ser sistematizado.”

Denize Reimdo de S. Nadyer, coordenadora pedagégica, GRE Itapuad

Osnumeros sdo usados socialmente em diversos contextos e com diferentes fungdes, representando algo como
otamanho do pé; aidade, que muda a cada ano; os dias do més; o valor pago por um produto; a quantidade de um
alimento dentro da embalagem, as horas do dia, as placas dos carros, o nimero do celular etc. As criancas chegam
a escola com varios conhecimentos numéricos: usaram ou viram pessoas usando niimeros; sabem recitar a série
numérica até um determinado niimero; e construiram ideias para comparar, escrever, interpretar e operar com os
numeros. Embora esses conhecimentos ndo sejam os mesmos para todas, é por meio do uso que elas aprendem
que os numeros tém diferentes significados e elaboram as préprias concepgdes - que ndo sdo definitivas, mas
estdo sempre em evolucdo, sdo completadas ou questionadas pela extensdo do campo numérico que conhecem,
conforme vao descobrindo novas possibilidades de utiliza¢do, avan¢ando nas capacidades de calcular e, mais tar-
de, com a aprendizagem de outras categorias de nimeros.
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A escola é a instituicdo responsavel por fazer com que a crianca articule a experiéncia extraescolar com aquilo
que a sociedade espera que ela aprenda. Nesse sentido, para que avance no conhecimento sobre os nimeros, é im-
portante oferecer uma ampla e variada gama de problemas que possibilite aproximagdes sucessivas, diversidade
e aprofundamento no tipo de rela¢des entre os nimeros, tanto para a compreensio do sistema posicional como
para a utilizacdo desses conhecimentos em problemas e calculos.

Assim, os alunos devem explorar situagdes que envolvam diferentes niimeros nas fungdes de cédigo, de me-
moria de quantidade e de posicdo e de recurso para antecipar o resultado de situagdes ndo presentes ou agoes
ainda ndo realizadas.

Os ntimeros tém a fun¢do de c6digo quando sdo usados para identificar algo sem expressar quantidade ou
ordem - por exemplo, a placa de um carro, o nimero de um énibus etc. Tém também a func¢do de conservar infor-
magdes quantitativas no tempo e no espago, como memoéria de quantidade e de posigdo - como no registro dos
pontos ou resultados parciais de um jogo - ou uma informagdo que serad usada por outras pessoas em um lugar
diferente daquele em que sdo obtidas, como o niimero de alunos presentes para preparar a merenda escolar (me-
moria de quantidade, aspecto cardinal). Em outras ocasides, sdo usados para indicar a posi¢do de um objeto ou
pessoa em uma série ou lista sem ter de percorré-la integralmente (meméria de posicdo, aspecto ordinal).

Os ntmeros sdo usados ainda como recurso para antecipar - se uma pessoa precisa pagar 5 reais por um pro-
duto e da uma nota de 10, sabe que precisa receber 5 reais de troco. Como se nota, esse recurso esta relacionado
com a possibilidade de efetuar calculos.

E importante diferenciar a no¢ao de niimero como conceito abstrato que surge de relacbes 16gicas internas do
pensamento da nogdo de sistema de numeracédo (oral ou escrito) como construcdo social. Na perspectiva didati-
ca adotada neste documento, essas nogdes sdo adquiridas simultaneamente, pois o conhecimento de uma delas
colabora para a aquisi¢do da outra. Portanto, a no¢ido de nimero ndo precede a de sistema de numeracio, nem vi-
ce-versa. Essa abordagem significa que, desde o0 1° ano, as criangas resolvem problemas nos quais os niimeros ser-
vem tanto para contar, ordenar e comparar como para antecipar o resultado de transformacdes na quantidade de
uma colecdo, mas também para comunicar - e nessas situa¢des é necessario nomear, ler ou escrever os nimeros.

Sistema de numeracao

Trabalhar com a numeragdo escrita e sé com ela; abordd-la em toda sua complexidade; assumir que o sis-
tema de numeragdo — enquanto objeto de ensino — passard por sucessivas defini¢des e redefini¢des antes de
chegar a sua tltima versdo. Sdo essas as ideias que desde o principio orientaram nosso trabalho diddtico.
(LERNER e SADOVSKY, 1996)

Ao longo da histéria, a busca pela economia de representagdo numérica originou um sistema de numeragdo
muito eficiente, que possibilitou, com uma pequena quantidade de simbolos, representar infinitos niimeros e
realizar complexas operagdes. Em contrapartida, a notagdo tornou-se pouco transparente para quem comeca a
interagir com ela.

Atualmente, o sistema de numeragdo estd extremamente presente no mundo social e na vida cotidiana das
criancas. Assim, para pensar um projeto de ensino é essencial entender as concepgdes que as criancas elaboram
frente ao sistema de numeracdo e as dificuldades e os obstaculos que enfrentam na sua apropriagio. Os processos
por meio dos quais as criancas constroem conhecimentos acerca do sistema de numeracao foram analisados em
diversas pesquisas e experiéncias didaticas.

Desde muito cedo, ao recitar a série numérica, muitas crian¢as mostram que ja descobriram parte da regulari-
dade e organizagdo do sistema. Por exemplo: quando elas contam “onze, doze, treze, ..., dezoito, dezenove”, param
e continuam a contagem quando sdo informadas que o nimero seguinte é “vinte”; o mesmo acontecendo quando
chegam ao “vinte e nove”, param outra vez ou quando dizem “vinte e dez". Esse tipo de manifestagdo indica que,
embora ainda ndo saibam o nome de alguns multiplos de dez (os chamados “nds”), sabem que depois deles os
numeros seguem em uma ordem, que basta agregar, consecutivamente, do 1, 2, 3 etc., até 0 9.

Pesquisas como as de Lerner e Sadovsky (1996) revelaram algumas hipéteses de que as criancas constroem no
processo de apropriacdo da numeragdo escrita. Ao comparar dois niimeros de diferentes quantidades de alga-
rismo, as criancas afirmam que “o que tem mais algarismos é maior”. As autoras destacam que o emprego desse
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critério independe do fato de as criangas conhecerem ou ndo o nome dos nimeros envolvidos. Quando elas com-
param nimeros com a mesma quantidade de algarismos, declaram que é maior o que comega com o algarismo
maior, por exemplo, 524 é maior que 235 “porque o primeiro comega com cinco, e o cinco vem depois do dois”, ou
“porque comeca com cinco, e cinco é maior que dois”. A utilizacdo desse critério, mesmo sem conhecer as razoes,
implica na atribui¢do de um valor relativo ao algarismo de acordo com a posic¢do dele no nimero.

As autoras observam ainda que, diferentemente da série oral, alguns alunos escrevem os multiplos de 10 antes
de saberem registrar os nimeros que ficam nos intervalos entre eles (por exemplo: escrevem convencionalmente
10, 50,100 e 1000 antes de saber escrever 72). Eles elaboram hipéteses sobre a interpretacdo e a escrita dos nimeros
baseando-se nas informacdes que extraem da numeracao falada e dos conhecimentos sobre a escrita convencional
dos “n6s”. Na tentativa de estabelecer essa correspondéncia, produzem nota¢des ndo convencionais, como escrever
10050 para cento e cinquenta, apoiando-se no conhecimento acerca da escrita convencional de 100 e de 50.

As investigacOes didaticas e psicoldgicas acerca de concepgdes das criangas e das dificuldades que enfrentam
ao procurar compreender as regras que regem o sistema de numeragdo convidam a revisar o ensino desse objeto
de conhecimento na escola, considerando o que as criangas sabem a respeito dos niimeros, as perguntas que se
fazem, os problemas que se formulam e os conflitos que devem superar.

A aprendizagem do sistema de numeragdo é um processo de longo prazo, que exige a participacdo em diversas
situagdes em que se possa refletir sobre as regularidades do sistema e o valor posicional dos algarismos, colocan-
do em jogo as hipoteses e reformulando-as, esperando que se chegue a compreensdo do principio posicional do
sistema por sucessivas aproximacoes.

O ponto de partida do trabalho com o sistema de numeracdo é o uso da numeracao oral e escrita em situagdes
que envolvem diferentes fun¢des dos niumeros, sem restricdo de tamanho. Usar a numeragdo escrita significa
propor situagdes em que os alunos produzam e interpretem escritas numéricas (mesmo quando ndo o fagcam
convencionalmente), assim como comparem, ordenem e operem com elas como parte do complexo caminho a
percorrer do uso a conceitualizacdo. Assim, é preciso considerar que complexidade e provisoriedade sdo didati-
camente inseparaveis. Ao trabalhar com um objeto complexo como o sistema de numeracao, o professor tem de
estar ciente de que, inicialmente, as criancas ndo vao construir todas as relacdes possiveis, os conhecimento sido
provisérios e a aproximagao com esse objeto demanda a reorganizagdo progressiva dos saberes.

Operagoes

O ensino das quatro operagdes basicas sempre ocupou lugar de destaque no ensino da Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A compreensio delas envolve um complexo conjunto de conhecimentos relacio-
nados a interpretacdo dos enunciados, ao reconhecimento da operacio a ser utilizada, aos recursos de calculo e
as escritas aritmeéticas. Por isso, esse processo ocupa muitos anos de escolaridade e necessita que os estudantes
enfrentem uma diversidade de problemas aditivos e multiplicativos, envolvendo niimeros de diversas grandezas,
diferentes conjuntos numeéricos em distintos contextos etc.

E importante salientar que a construcdo de um conceito se da na relacdo com outros que as criancas estdo
elaborando ao mesmo tempo. Dessa forma, as aprendizagens sobre o sistema de numeragao e as operagdes se in-
fluenciam reciprocamente. Para compreender a notagdo numeérica, as criancas precisam desvendar as operagdes
ocultas nela e, para resolver operagdes, colocam em jogo procedimentos que estdo construindo acerca do sistema
de numeragao.

Quando as criangas enfrentam situagdes-problema, geram — além de estratégias préprias para resolvé-las
- procedimentos originais para encontrar os resultados das operagdes envolvidas, procedimentos que estdo
vinculados a organizagdo do sistema de numeragdo decimal. (LERNER e SADOVSKY, 1996, p. 143)

Construir o sentido das operagdes requer reconhecer os problemas que cada operacéo resolve. Essa construcdo
representa um longo processo no qual os alunos, ao enfrentar novos problemas, enriquecem o sentido construi-
do. Assim, se em um primeiro momento a adi¢do estd vinculada ao aumento de quantidades e a subtragdo a dimi-
nuicdo, depois essas operagdes se mostrardo uteis, por exemplo, para conhecer o que se tinha antes de perder ou
ganhar, invertendo, no terreno das operagdes, o sentido da a¢ao envolvida.
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O ensino de um novo contetido se apoia, por um lado, em algo que a crianca ja sabe e, por outro, na producdo de
algo novo. A aprendizagem ndo é linear e nunca parte de zero. Para que as criangas avancem na construg¢ao dos sen-
tidos das operacdes, é fundamental que, além de explorar uma diversidade de problemas, construam uma represen-
tagdo pessoal da situacdo, compreendam do que ela trata, reflitam sobre o que é preciso fazer para encontrar o que
se pede e decidam como resolver o problema. Isto é: utilizem os conhecimentos que possuem mesmo sem dispor
de meios operatérios e busquem o caminho que julgar mais adequado. Essa abordagem é diferente daquela em que
o professor informa qual procedimento empregar e o uso ou ndo de materiais ou determinada técnica operatodria.

Valorizar as distintas aproximagdes dos alunos ndo significa propor apenas “que cada um faca do seu jeito”.
Embora essa seja uma formulagdo adequada para uma etapa do trabalho, cabe ao professor assegurar a evolucdo
dos procedimentos dos alunos e promover a construcdo de novos significados.

A andlise das atividades voltadas para o ensino das operag¢des envolve duas frentes de trabalho:

e Construcdo do sentido das operagdes.

e Procedimentos de célculo.

Ambas sdo intimamente relacionadas, pois os procedimentos de célculo fazem parte do sentido das operacgdes.

O sentido das operacdes

Para pensar sobre a complexidade envolvida na construc¢do do sentido das operagdes, a contribuicdo de Verg-
naud (2009) é extremamente relevante. O autor propde estudar as aprendizagens matematicas da perspectiva de
campos conceituais, separando-os em dois: campo aditivo e campo multiplicativo. O primeiro é constituido pelos
diferentes problemas cuja solugdo exige adi¢des ou subtragdes. O segundo, por aqueles que exigem multiplica-
¢Oes ou divisdes.

Essa classificagcdo é uma ferramenta interessante para pensar na diversidade e na complexidade dos problemas
que podem ser propostos nos diferentes anos do Ensino Fundamental. Para diferenciar as classes de problemas,
Vergnaud baseia-se em critérios matematicos e psicoldgicos. Ao mesmo tempo que se apoia nos conceitos mate-
maticos envolvidos e nas relagdes entre si, considera a complexidade que representam para as criancas diferentes
problemas relativos a um mesmo conceito.

Como as aprendizagens avan¢am ao longo de alguns anos, é fundamental que os diversos sentidos sejam obje-
to de trabalho nos diferentes anos da escolaridade. Isso requer que a equipe escolar se retina, reflita e determine
os aspectos que serdo trabalhados em cada ano, para quais se buscara provocar avangos no terreno dos procedi-
mentos, quais formas de escrita serio aceitas, quais serdo apresentadas ou até exigidas etc. E importante destacar
que o nome das diferentes categorias ou subclasses de problemas é instrumento de trabalho dos professores para
selecionar, comparar, analisar e propor diferentes problemas, porém nio devem ser apresentados as criangas.

e Problemas aditivos

Segundo Vergnaud, o campo conceitual das estruturas aditivas é o conjunto das situagdes, cujo tratamento
implica uma ou varias adi¢des ou subtra¢des ou uma combinacdo dessas opera¢des (VERGNAUD, 1996). Para o
autor, toda situacdo pode ser interpretada como uma combinac¢do de rela¢des de base com dados conhecidos e
desconhecidos, que correspondem ao niimero de questdes possiveis. Ele classifica as estruturas aditivas em seis
relacdes de base:

- Composigdo de duas medidas em uma terceira
Sdo problemas em que duas ou mais medidas sdo compostas para formar outra

(ideia de juntar da adi¢do e de separar da subtragdo). Exemplo: “No pomar de Pedro

hé 17 pés de laranja-lima e 12 limoeiros. Quantas arvores frutiferas hd no pomar
de Pedro?” (ideia de juntar). Nesse caso, ndo ocorrem transformacdes, nem aconte-
cem mudancas numa sequéncia temporal: 17 e 12 sdo medidas das duas colegdes, e

29 é o resultado de uma composicdo de medidas. Nessa categoria, ha dois tipos de

varia¢do: uma mais simples, quando é preciso encontrar o total, como no exemplo
acima; e outra mais complexa, quando é preciso encontrar uma das medidas: “Pedro tem 29 arvores frutiferas
em seu pomar. Algumas sdo pés de laranja-lima e 12 sdo limoeiros. Quantos pés de laranja-lima ha no pomar de
Pedro?” (ideia de separar ou completar).
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- Transformagdo de uma medida inicial em uma medida final

Sdo problemas em que algo mudou, uma quantidade aumentou ou diminuiu, enfim,
ocorreu uma transformacdo positiva ou negativa (ideias de acrescentar ou de tirar).
Essa classe de problemas inclui aqueles nos quais encontramos um estado inicial,
uma transformac¢do que opera sobre ele, que conduz a um estado final. Por exemplo:
— “Pedro tinha 17 figurinhas em seu album. Ganhou algumas de seus colegas e agora
tem 29. Quantas figurinhas Pedro ganhou?”. Dentro dessa estrutura, a transformacao

pode ser positiva ou negativa: “Tinha 17 figurinhas e ganhou 12...” (ideia de acrescen-
tar) ou “Tinha 17 figurinhas e perdeu 12...” (ideia de tirar). E possivel variar o lugar da incgnita, do termo desco-
nhecido. Ela pode estar no estado final (“Tinha 17 figurinhas e ganhei 12, com quantas fiquei?”) na transformagéao
(“Tinha 17 figurinhas, ganhei algumas, fiquei com 29, quantas ganhei?) ou no estado inicial (“Tinha algumas fi-
gurinhas, ganhei 12 e fiquei com 29, quantas tinha inicialmente?”). Os problemas de transformacdo positiva ou
negativa cujas perguntas se referem ao estado final sdo os que, em geral, apresentam menor grau de dificuldade,
porque basta aplicar a transformacdo que se propde ao estado inicial. A procura pelo estado inicial é muito mais
complexa para as criangas.

- Relagdo de comparagdo entre duas medidas

Sdo problemas que relacionam duas medidas (ideia de comparagdo). Esse tipo
envolve uma relagdo estdtica entre ambas as medidas, uma comparagdo entre elas.
Nao existem transformagdes. Por exemplo: “Pedro tem 17 figurinhas e Carlos tem 12.

Quantas figurinhas Pedro tem a mais que Carlos?”. A quantidade de figurinhas de
cada menino ndo se altera. Nesse caso, também é possivel variar o lugar onde estd a
incégnita. A pergunta pode recair sobre a relagdo entre as medidas, como no exemplo
anterior, mas vale formular enunciados em que a pergunta incida sobre uma das me-
didas. Por exemplo: “Pedro tem 17 figurinhas. Carlos tem 5 a menos que Pedro. Quan-
tas figurinhas Carlos tem?”. As varia¢des também podem ocorrer na maneira como se formula a relagdo entre

o

as medidas: “mais que” ou “menos que”, “quantos a mais

" ou " ou

, “quantos a menos”, “qual é a diferenca”. Esse tipo de
problema tem uma complexidade maior do que os dois precedentes, porque ndo é simples a associa¢do de uma
operacdo com a ideia de comparacdo. A compreensdo da situagdo enunciada representa um obstaculo para as
criancas. Inicialmente, a relacdo com a subtracdo nio é evidente. Além disso, os termos “mais que” ou “quantos
a mais” podem ser entendidos como “pistas falsas” da operacéo a ser utilizada, levando o aluno a realizar uma

adicdo em vez de uma subtragao.

- Composigdo de duas transformagaes
Sdo problemas que envolvem a composicdo de duas ou mais transformagdes que
ddo lugar a outra transformacgdo. “Pedro perdeu 8 figurinhas na primeira partida de
> um jogo e, na segunda, perdeu outras 4. Quantas figurinhas Pedro perdeu no jogo?”
ou “Pedro perdeu 7 figurinhas na primeira partida de um jogo e ganhou 5 na segunda
partida e terminou o jogo com 16 figurinhas. Com quantas figurinhas Pedro iniciou o
—> }—»  J0g0?". Os problemas desse grupo variam de acordo com as transformagées, positivas
ou negativas, que podem ser do mesmo tipo ou de tipos diferentes. O segundo caso
torna o problema bem mais complexo. A incdgnita pode recair sobre a transformac¢do composta, como no exem-
plo anterior, ou sobre uma das transformacoes elementares. Por exemplo: “Na primeira partida, Pedro perdeu

8 figurinhas e, na segunda, perdeu mais algumas. No total Pedro perdeu 13 figurinhas. Quantas ele perdeu na
segunda partida?”.
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- Transformagdo de uma relagdo

Sdo problemas em que uma transformacdo opera sobre um estado relativo
paradar lugar a outro estado relativo. Diferente das categorias anteriores, nesses
Q problemas os estados ndo sio medidas, mas sim estados relativos, isto é, os nu-

meros que expressam os estados podem ser positivos ou negativos. Os estados
relativos referem-se a contextos como os das dividas. Por exemplo: “Fernanda
deve 200 reais a Paula. No final de semana, pagou 70 reais. Quanto Fernanda
ainda deve?”.

- Composicdo de duas relacdes
Sdo problemas que envolvem composicdo de dois ou mais estados relati-
vos. Nesta categoria, dois ou mais estados relativos se compdem para formar
um novo estado relativo. Por exemplo: “A empresa em que Maria trabalha deve
3.500 reais a fornecedores, mas tem 3.000 reais para receber. Qual é o balango
—> entre essas duas dividas?”. Também neste caso a incégnita pode ocupar qual-

quer um dos termos.

Em sintese, os distintos problemas trabalham rela¢des muito diferentes, desde algumas muito simples, que sdo
propostas desde o inicio do 1° ano e que vao se aprofundando ao longo da escolaridade, até aquelas que envolvem
sentidos mais complexos e que sdo objeto de estudo nos anos finais do Ensino Fundamental, envolvendo também
outros conjuntos numeéricos.

e Problemas multiplicativos

Os problemas multiplicativos sdo aqueles que podem ser resolvidos por meio de multiplicac¢do ou divisdo. As
criancas enfrentam alguns problemas desse tipo antes de conhecer a técnica operatéria convencional, quando
ainda ndo tém estratégias de calculo multiplicativo que permitam chegar a solucdo nem conhecem os simbolos

w

x"e"/". Sdo trés categorias:

- Proporcionalidade

Essa é a categoria de problemas que envolvem duas séries proporcionais, existindo uma relagdo fixa entre os
elementos de duas grandezas, que se mantém constante. Por exemplo: se um pacote de figurinhas tem 5 figuri-
nhas, 2 pacotes tém 10, 3 pacotes tém 15, e assim por diante. Nessa categoria estdo também as situagdes que envol-
vem a ideia de proporcionalidade inversa (diminuigdo proporcional de um dos elementos e aumento do outro),
como: “A professora dividiu igualmente 24 lapis entre 2 alunos. Quantos lapis cada um recebeu? E se fossem 3
alunos? E 4 alunos? E 6 alunos?”. A medida que aumenta a quantidade de alunos, diminui a quantidade de lapis
recebidos.

- Organizagdo retangular ou produto de medidas

Aqui estdo os problemas relacionados a organizagdo de elementos em linha e coluna ou que tratam de uma
analise dimensional (como a de 4rea). Por exemplo, calcular a medida da drea de um retdngulo baseando-se na
medida dos lados. Ou problemas do tipo: “Num pequeno auditério, as cadeiras estdo dispostas em 7 fileiras e 8
colunas. Quantas cadeiras hd no auditério? ”. Ou ainda: “Um pequeno auditério tem 56 cadeiras distribuidas
em colunas e fileiras. Se sdo 7 as fileiras, quantas sdo as colunas? ”, sendo o segundo exemplo de complexidade
superior ao primeiro.

- Andlise combinatdria

Problemas que tratam de combinar entre si elementos de diferentes cole¢des. Por exemplo: “Para preparar san-
duiches para sua festa de aniversario, Lara comprou dois tipos de paes (baguete e pdo francés), trés tipos de frios
(presunto, mortadela e salame) e dois tipos de queijos (mussarela e queijo prato). Quantos tipos de sanduiches
Lara vai conseguir preparar usando um tipo de pdo, um tipo de queijo e um tipo de frio em cada um?”.
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Os problemas que envolvem divisdo exigem a reflexdo sobre a natureza do resto, de acordo com o contexto
proposto. E preciso decidir se o resto deve ou nio ser considerado ou se é possivel continuar dividindo. Exemplo:
“Para fazer uma excursdo a um parque ecoldgico, estdo disponiveis 6nibus com capacidade para 45 passageiros.
Para transportar as 320 pessoas que irdo a excursio, quantos 6nibus serdo necessarios?”. Nesse caso, o resto obti-
do na divisdo ndo pode ser dividido, mas precisa ser considerado para que nio sobrem pessoas fora dos 6nibus, o
que faz com que o quociente aumente em uma unidade.

A complexidade dos problemas ndo depende apenas da categoria a qual pertencem, mas das diferencas dentro
de cada uma delas. Além das ideias envolvidas, ao planejar esse tipo de atividade é importante considerar outras
variaveis que interferem na complexidade. Uma delas é a forma como é apresentada a informacgdo: em enuncia-
dos diretos, imagens, textos, graficos ou tabelas. E bem diferente apresentar um problema dessa maneira: “Maria
tem apenas 2 saias. Sabendo que ela pode combinar essas saias e blusas de 6 maneiras diferentes, quantas blusas
elatem?”. E assim: “Maria pode combinar suas saias e blusas de 6 maneiras diferentes. Sabendo que ela tem ape-
nas 2 saias, quantas blusas ela tem?”.

Outra variavel que interfere na complexidade é a magnitude dos niimeros, se sdo ou ndo multiplos de 10, se
tem zeros intercalados, se sdo naturais ou racionais etc.

Nessa forma de conceber o trabalho com as operacgdes, a diversidade de problemas supera amplamente os que
costumam ser trabalhados nas escolas. E necessério, entio, explorar essa diversidade em sala de aula, para que
os estudantes se familiarizem com os diferentes tipos, podendo relacionar os ja conhecidos e discutidos com os
novos que terdo de enfrentar.

Os procedimentos de calculo

Uma das fung¢des do nimero é antecipar resultados. Assim, o calculo precisa ser objeto de estudo tanto como
ferramenta para ser usada na resolu¢do de problemas como em si mesmo.

Quando se propde que as criangas se apoiem nos conhecimentos para chegar a uma solugdo, elas podem uti-
lizar diferentes procedimentos, muitas vezes apoiados na contagem, frente a um mesmo problema. A passagem
dos procedimentos de contagem para os correspondentes ao calculo demanda um trabalho voltado especifica-
mente para isso durante longo tempo. Cabe destacar que nao se trata de proibir a contagem, pois ela é indispensa-
vel por certo tempo para muitos alunos. A tarefa consiste em ajuda-los a avancar nos procedimentos de contagem
(sobrecontagem e contar em ordem decrescente) e incorporar outros vinculados ao célculo, apoiados tanto no
conhecimento das propriedades das operagdes e do sistema de numeracdo como em resultados que deverdo ter
disponiveis de memodria.

Nessa perspectiva, o primeiro passo, é propor problemas abertos, em que as crianc¢as decidam o caminho a
seguir e calculem, mesmo quando ainda nio disponham de recursos elaborados. E por meio da resolucio de dife-
rentes problemas, da confrontacdo de diversas solucdes, de provar os procedimentos com nimeros maiores que
comegardo a se apropriar de estratégias vinculadas ao calculo. Essa transicdo ndo acontece de maneira linear,
nem ao mesmo tempo para todas as criancas, nem de um modo definitivo para um mesmo aluno.

Assim, a proposta é que o ensino do calculo se apoie no calculo mental, aquele realizado com base na reflexdo
frente a um problema matematico apresentado, sendo necessario tomar decisdes em relacido a como decompor os
numeros e quais calculos parciais fazer. Cecilia Parra define calculo mental como “o conjunto de procedimentos
em que, uma vez analisados os dados a serem tratados, se articulam, sem recorrer a um algoritmo preestabelecido
para obter resultados exatos ou aproximados. Os procedimentos de calculo mental se apoiam nas propriedades
do sistema de numerag¢do decimal e nas propriedades das operagdes, e colocam em acdo diferentes tipos de escrita
numérica, assim como diferentes relacdes entre os ntimeros”. (PARRA, 1996, p. 189)

Nessa perspectiva, quando se fala de calculo mental, a referéncia é o calculo pensado, que também pode ser es-
crito, ja que, as vezes, a crianca precisa fazer decomposi¢des ou calculos intermedidrios para chegar ao resultado
desejado.

Por um lado, o trabalho com o calculo mental é muito mais amplo do que a simples apresentacdo de técnicas
operatdrias convencionais e a exercitagdo de seu uso. Por outro, contribui para entender cada passo dos algorit-
mos formais para calcular, alcangando um controle sobre eles. O cdlculo mental carrega de sentido “a conta arma-
da”, e por isso deve ser trabalhado em estreita relacdo com o funcionamento do sistema de numeracao e antes de
ensinar a técnica operatdria convencional de adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo.
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O trabalho com os procedimentos de cdlculo mental permite explorar, provar e comparar procedimentos de
resolucdo e decidir que estratégias utilizar. Possibilita também que, algumas vezes, o aluno abandone o caminho
escolhido ou a conjectura elaborada para recomegar. Requer ainda que o estudante justifique e valide os resulta-
dos obtidos.

O trabalho com cdlculo mental envolve a sistematiza¢do de um conjunto de resultados e a construgdo de pro-
cedimentos pessoais. A primeira permite a elaboragdo progressiva de um repertério de adig¢des, subtragdes, mul-
tiplicagdes e divisdes disponiveis na memoria, ou que sdo facilmente reconstruidos com base nas que foram me-
morizadas. Essa memoriza¢do ndo é mecdnica e estd apoiada na construcao e identificacdo prévia de relagdes que
possam sustentar e dar sentido a ela.

A construcdo de procedimentos pessoais consiste em compartilhar e apresentar diferentes caminhos, consi-
derando as decisdes que os alunos vdo tomando durante a resolucdo dos problemas. Essas decisdes estdo vincu-
ladas a compreensdo da tarefa, as diferentes relagdes estabelecidas e ao controle daquilo que vai acontecendo na
resolucdo.

E importante, entio, dedicar tempo a apresentar atividades que permitam que os alunos avancem nas estraté-
gias utilizadas e memorizem um repertério de resultados de adi¢des e subtragdes, multiplicacdes e divisdes que
serdo usados em outros calculos. A reflexdo sobre as relagdes estabelecidas entre os niimeros envolvidos é o que
torna realmente interessante a inclusdo do calculo mental nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Numeros racionais

O trabalho com os nimeros racionais envolve a exploracdo de uma grande variedade de situa¢des que os nt-
meros naturais ndo sdo suficientes para resolver. Assim, os problemas propostos aos alunos podem envolver a
utilizacdo de representagdes fracionarias e decimais para expressar divisdes (quociente e razdo) e medidas (in-
cluindo a relagdo parte-todo), comparacdo e ordenagdo de niimeros racionais, assim como identificacdo de equi-
valentes etc.

A aprendizagem dos nimeros racionais envolve uma forte ruptura com alguns conhecimentos ja construidos
sobre o funcionamento dos niimeros naturais, a reorganizagao e o estabelecimento de rela¢des entre diferentes
conceitos ja conhecidos fazem parte do trabalho matematico. Regras construidas pelas criangas que sdo validas
para os nimeros naturais ja nao servem para os racionais. Nesse sentido, o conhecimento dos naturais funciona
como um obstaculo para a aprendizagem. Um exemplo é o critério de comparagdo dos naturais: niimeros com
mais algarismos sdo maiores que os que tém menos algarismos. Essa afirmac¢do ndo é necessariamente verdadei-
rano campo das representa¢des decimais. Outro obstaculo envolve a comparagdo de representacdes fracionarias:
alguns estudantes podem achar que 1/8 é maior que 1/3 porque 8 é maior que 3. Afirmam também que 1/4 é o
dobro de 1/2 porque 4 é o dobro de 2. Ou se surpreendem ao multiplicar decimais e obter um produto menor que
os fatores ou, ao dividi-los, obter um quociente maior que o dividendo. O fato de que nédo se pode falar em suces-
sor ou antecessor de um nimero no campo dos racionais também pode causar estranheza. Todas essas questdes
merecem uma problematizacdo cuidadosa em sala de aula.

Representac¢oes decimais

Situagdes envolvendo o sistema monetario pode ser um bom ponto de partida para o ensino das represen-
tagdes decimais. A familiaridade dos estudantes com esse contexto possibilita resolver tarefas que envolvem a
escrita com virgula, baseados no conhecimento que tém do dinheiro, mesmo quando ndo contam com conheci-
mentos sobre os nimeros decimais.

Confrontar os procedimentos utilizados e analisar o modo como cada um representou e reconhecer a parte
de uma representacdo em outra possibilitam que se explicite o motivo pelo qual as diferentes representacdes da
mesma quantidade sdo equivalentes. Os argumentos em torno dos procedimentos estabelecem que uma certa
composicdo da quantidade solicitada é valida porque se colocou em relagdo com outras composi¢des que também
sdo, sem necessidade de fazer a conta.

Embora inicialmente as propostas estejam relacionadas a problemas envolvendo o uso do dinheiro, esse con-
texto pode propiciar a apari¢do e o uso de expressdes decimais, mas tem certos limites. Dentre eles, a quantidade
de subdivisdes da unidade de real é limitada, isto é, hd uma quantidade finita de algarismos do lado direito da vir-
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gula, geralmente dois. O contexto das medidas também é interessante para iniciar o trabalho com racionais, pois
a quantidade de algarismos da parte decimal é determinada pela precisdo do instrumento utilizado para medir.
Essa limitacdo oculta uma das caracteristicas fundamentais dos nimeros racionais: entre dois deles ha infinitos
nimeros.

Assim, é importante propor novas situacdes que estendam as relacdes estabelecidas para outros contextos
para depois descontextualiza-las e passar para um plano exclusivamente numérico. Os contextos extramatemati-
cos de uso social dos decimais ndo permitem abordar uma propriedade importante dos nimeros decimais, segun-
do a qual entre dois nimeros decimais sempre hd outro nimero. A abordagem desse aspecto requer um contexto
intramatematico, ou seja, a reflexdo sobre os nimeros descolados de seu contexto de uso quando, entdo, pode-se
refletir sobre os nimeros com varios algarismos na parte decimal, compara-los com outros com diferentes quan-
tidades de algarismos na parte decimal etc.

Representacgdes fracionarias

Para compreender o funcionamento das representagdes fraciondrias é possivel propor algumas situagdes que
requeiram a comparacdo de fragdes, outras que envolvam a resolucdo de problemas e calculos, e ainda as que
pedem alocalizacdo de fra¢des na reta numeérica ou entre duas fracdes.

As situacoes de divisdo com resto em que tenha sentido continuar dividindo sio um bom ponto de partida. Por
exemplo: repartir 5 chocolates entre 2 criancas de tal maneira que ndo sobre nenhum. Problemas referentes as
medidas - envolvendo situacdes em que o objeto que serd medido ndo contém uma quantidade inteira de vezes a
unidade selecionada - podem ser propostos simultaneamente.

No inicio, é interessante que os alunos resolvam problemas de divisdo simples, com distribui¢des em que seja
possivel dividir igualmente os elementos (com resto zero) e, em seguida, outras que tenham sobras e cujo resto
possa ser subdividido.

Uma forma de ampliar esses conhecimentos é propor que os estudantes, ap6s pensarem em como resolver a
situagdo, argumentem sobre a equivaléncia dessas divisdes. Ao solicitar que os estudantes resolvam um proble-
ma em que precisem dividir 11 chocolates entre 4 criancas, de tal maneira que ndo sobre nada e todas as criangas
recebam a mesma quantidade, alguns podem desenhar 11 chocolates, entregar 2 inteiros para cada uma, dividir 2
na metade e o Ultimo em 4, e entregar para cada crianca 2 chocolates inteiros, uma metade e 1/4. Podem também
desenhar 11 chocolates, cortar 10 na metade e dividir o tltimo em 4. E ainda desenhar 11 chocolates e cortar cada
um em 4 etc. A diversidade de estratégias produz uma variedade de escritas. Ao analisa-las, os alunos vao relacio-
na-las e estabelecer equivaléncias entre as representacdes. Eles podem concluir que 2 chocolates inteiros mais 1/4
e mais 1/4 é igual a 2 chocolates mais 1/2, porque 1/4 mais 1/4 é igual a1/2. A escolha dos nimeros é uma variavel
importante e interfere na complexidade. No exemplo utilizado, os niimeros envolvidos favoreciam a apari¢do
de fragdes como meios e quartos. No entanto, se o problema pedisse para dividir 19 chocolates entre 5 criancas,
provavelmente envolveria o uso de quintos e décimos.

Outro aspecto possivel de ser abordado é o das rela¢des entre representagdes fracionarias e decimais. As fra-
¢bes com 10, 100 e 1000 (poténcias de dez) como denominadores apresentam relagdo mais direta com as escritas
decimais.

Assim como no conjunto dos naturais, nem sempre o algoritmo convencional é o procedimento mais econé-
mico para resolver uma operagdo entre duas fracdes. Alguns casos possibilitam recorrer a estratégias diferentes
e se apoiam em relagdes entre os nimeros naturais e fracdes ou entre as proprias fragdes. Para resolver 3/4 + 1,
é possivel pensar que1=4/4, entdo 3/4 + 4/4 =7/4 , ou para resolver 3/4 + 1/2, pensar que 1/2 é equivalente a 2/4,
entdo é possivel fazer 3/4 + 2/4 = 5/4. Se os estudantes s6 utilizarem técnicas operatérias convencionais, ndo seria
visivel uma série de relagdes que enriquecem o conhecimento sobre este contetdo. O calculo com fragdes trans-
cende a aprendizagem da técnica.
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ESPAGO E FORMA

‘ ‘ Ao entrar em contato com o que os alunos sabem, foi importante
analisar e interpretar com outro olhar as escritas numéricas e observar que
alguns que estavam em série mais avan¢ada n3o apresentavam uma escrita

convencional dos nimeros. Nosso desafio, agora, é saber como intervir.”
Sueli Costa de Oliveira Batista, coordenadora pedagdgica,
EM Murilo Celestino, GRE Cabula

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o ensino da geometria pode ser agrupado em torno de dois eixos:

e Conhecimentos relativos ao espaco.

e Conhecimentos relativos a geometria.

O primeiro refere-se as a¢gdes e comunicacgoes relativas ao espaco sensivel. Envolve uma série de conhecimen-
tos necessarios para o dominio das rela¢des espaciais, tais como a orientagio no espaco, a localiza¢do de um obje-
to ou pessoa, a comunicac¢ao de posi¢oes e deslocamentos e a producdo e interpretagdo de representagdes planas
do espaco. O segundo refere-se a um espago conceitualizado, no qual a validade das afirmacdes se estabelece
dedutivamente e ndo empiricamente, como acontece com os conhecimentos espaciais. Envolve as propriedades
relacionadas as figuras geométricas (bidimensionais - que tém duas dimensdes: comprimento e largura - e tri-
dimensionais - que tém trés dimensdes: altura, largura e comprimento). Esses eixos se relacionam entre si e ndo
sdo estanques.

Conhecimentos espaciais

Existe um conjunto de conhecimentos necessarios para o dominio das rela¢ées espaciais que, em geral, sdo
pouco explorados na escola. Comumente ndo ha intencionalidade nem sistematizacdo dos conhecimentos espa-
ciais. Esses conhecimentos costumam ser trabalhados apenas na Educacdo Infantil ou no 1°ano do Ensino Funda-
mental e, muitas vezes, sio deixados de fora do ensino sistematico.

A referéncia a geometria como teoria do espago fisico permite justificar a inclusdo dos conhecimentos espa-
ciais no ensino da Matematica. Na area de Educagdo Fisica, é comum um intenso trabalho em relacdo ao espago
por meio da realizacdo de circuitos e outras situagdes. No entanto, a abordagem dessas relagdes é bem diferente
para ambas as areas: a atividade matematica reside no trabalho com as representacgdes sobre essas relagdes.

Cabe destacar que essas capacidades ndo sdo espontaneas, é necessario, portanto, defini-las como contetido de
ensino. Dessa forma, espera-se que os alunos possam utilizar as rela¢des espaciais para interpretar e descrever, de
forma oral ou grafica, deslocamentos, posi¢ao de objetos e pessoas por meio de desenhos ou instrugdes verbais
(orais ou escritas), analisando pontos de vista, formas de representar, propor¢des, c6digos e referéncias.

Iniimeras pesquisas mostram que a aquisi¢do dos conhecimentos espaciais comeca em situagdes cotidianas de
interacdo com o espago fisico que nos rodeia. Apesar dessa origem, muitas vezes os conhecimentos que criancas
e adultos possuem ndo sdo suficientes para resolver com éxito situagdes referentes a localizacdo no espaco. Nesse
sentido, pode ser interessante, inicialmente, propor atividades em que os alunos percorram caminhos - como da
sala de aula até o banheiro, ou do patio até a sala de aula - para, em seguida, representar o percurso.

Representar e interpretar oral ou graficamente deslocamentos e objetos do espago tridimensional em um pla-
no de duas dimensdes - folha de papel, caderno ou quadro - sdo competéncias fundamentais para o desenvolvi-
mento das criancas. Produzir essas representa¢des implica selecionar a informacédo que deve ser incluida, os obje-
tos envolvidos e as relagdes entre eles. Ao elaborar uma informacao para localizar um objeto, o aluno pode pensar
a partir do préprio corpo, de um objeto em particular ou do espaco mais amplo. Pode dizer “a direita dele préprio
ou “a direita da mesa”. Considerar simultaneamente esses diferentes aspectos costuma provocar confusdo na
elaboracdo e interpretacdo das referéncias que poderio ser submetidas a discussdo em um momento de trabalho
coletivo. Os erros de interpretacdo e a falta de éxito na localizacdo constituem dtimas oportunidades para discutir
sobre a necessidade de estabelecer acordos. Nas situa¢des de comunicagdo que envolvem produzir e /ou interpre-
tar informacgdes para localizar objetos e deslocamentos em um determinado espago, os alunos podem avangar
progressivamente no dominio de um vocabulario especifico que permite chegar a uma localizagdo mais ajustada.
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E possivel trabalhar com as representacdes sociais de espaco como mapas, plantas e esquemas, como os do
bairro da escola ou a planta baixa de uma casa, e solicitar que os alunos elaborem instruc¢des para chegar de um
lugar a outro ou apontar a localiza¢do de um determinado objeto ou espago. Nesse tipo de atividade, o tamanho
do lugar e a quantidade de objetos que aparecem tém papel importante. Ndo é a mesma coisa indicar o caminho
para ir da escola até um ponto conhecido utilizando o mapa do bairro e indicar o caminho para localizar um ob-
jeto dentro da sala de aula. No primeiro caso, as relagdes referem-se a um espago que ndo pode ser visto em sua
totalidade, pois exige deslocamentos. No segundo, as relagdes estdo ao alcance dos olhos. Nio se trata, de forma
alguma, de uma ordem evolutiva, mas da necessidade de trabalhar ao mesmo tempo com diferentes dimensdes
espaciais e quantidade de objetos.

Em sintese, as representac¢des do espago deverdo ser objeto de estudo em diferentes aspectos:

e Adequacdo ao problema para o qual sdo produzidas ou utilizadas, exigindo a sele¢do da informacdo que

elas devem conter para resolver o problema proposto.

o Legibilidade, isto é, a possibilidade de interpretagdo dos meios e dos c6digos usados.

e Relagdes entre o espago e suarepresentacao - por exemplo: quais elementos sdo conservados e como foram

representados e quais ndo foram.

e VariacOes das representacdes de acordo com os pontos de vista do observador.

Conhecimentos geométricos

O estudo das propriedades das figuras geométricas, planas e tridimensionais, envolve muito mais que reco-
nhecé-las perceptivamente e saber os nomes. Mostrar objetos ou desenhos com figuras geométricas ndo garante
as rela¢des que os alunos precisam construir. Ndo basta que o aluno veja, é necessario que se disponha a uma
atividade intelectual que transcenda o nivel perceptivo para que as nog¢des se tornem observaveis. Aquilo que o
aluno pode ver em um desenho estd diretamente relacionado aos conhecimentos que possui sobre o objeto que
esse desenho representa. Nessa perspectiva, o ensino da geometria no Ensino Fundamental envolve dois grandes
objetivos: o estudo das caracteristicas das figuras geométricas e o desenvolvimento de um modo de pensar proé-
prio do saber geométrico.

Para resolver um problema geométrico, os alunos devem colocar em jogo as propriedades dos objetos. A
construcdo de figuras favorece a utilizagdo, explicita ou implicita, de algumas relagdes que a caracteriza e gera
problemas potentes para que os estudantes avancem na andlise delas. Reproduzir uma figura exige que se faga
uma anélise rigorosa das caracteristicas e relaces que o original apresenta. E preciso considerar os elementos,
conservar propriedades e medidas, selecionar os instrumentos mais adequados, decidir como sera feita a medi-
¢do, considerar o suporte do desenho original (se esta em papel quadriculado, por exemplo, havera contagem de
quadradinhos que cada lado ocupa?), determinar os pontos médios de cada lado (mesmo que ndo se saiba essa
denominacdo) etc.

Um problema geométrico deve colocar o aluno em interagdo com objetos que ndo pertencem ao espaco fisico,
mas sim a um espaco conceitualizado representado pelas figuras ou desenhos. Assim, na resolucdo de problemas,
os desenhos ndo permitem chegar a resposta pela simples constatacdo sensorial. A validagdo - isto é, a decisdo
auténoma do aluno acerca da verdade ou falsidade da resposta - ndo se estabelece empiricamente, mas se apoia
nas propriedades dos objetos geométricos. As argumentagdes, baseadas nas propriedades conhecidas das figuras,
produzem novos conhecimentos.

Assim, para que os alunos avancem nos conhecimentos deste contetido é preciso que resolvam problemas que
envolvam a analise, a exploragdo e a identificacdo de diferentes figuras, apresentadas simultaneamente, para que
observem as caracteristicas e as propriedades comuns ou diferentes, distinguindo as representac¢des graficas. O
estabelecimento de relagdes ndo acontece se as figuras forem apresentadas separadamente.

Ha uma variedade de problemas que os alunos podem resolver: copiar e construir figuras, comunicar informa-
¢des, identificar uma figura bidimensional ou tridimensional em uma colecdo dada analisando as caracteristicas
de cada uma etc. Nessas situagdes, tem sentido o uso de instrumentos geométricos como ferramentas que colo-
cam em jogo relagdes e propriedades das figuras e a precisdo nos desenhos.

Ao resolver problemas como esses, os estudantes comec¢am a construir algumas conceitualiza¢des sobre as
caracteristicas das figuras, ao mesmo tempo que se apropriam de uma linguagem geométrica.
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GRANDEZAS E MEDIDAS

Desde pequenas, as criancgas se interessam pelas medigdes, seja usando o préprio corpo como unidade (pés,
maos) ou empregando objetos diversos ou até mesmo instrumentos de medidas, como régua e fita métrica. Assim
elas desenvolvem, intuitivamente, no¢des de que medir é comparar o que se escolheu como unidade com aquilo
que se quer medir. Sdo varias as grandezas que podem ser medidas - tempo, comprimento, capacidade, massa,
superficie, dngulo etc. - que envolvem diferentes niveis de complexidade.

Grandeza é qualquer atributo medivel (como massa, capacidade etc.), qualquer propriedade fisica que possa
ser mensurada. Medir é estabelecer uma comparagao, é eleger uma unidade e determinar quantas vezes ela cabe
no objeto medido. Portanto, o resultado da medicdo depende da unidade escolhida.

Medir é uma a¢do que o homem realiza cotidianamente. No dia a dia, sdo muitas as situa¢des nas quais ndo é
necessario o uso de instrumentos de precisdo. Em muitos casos, basta utilizar uma estimativa, isto é, uma apro-
ximacdo (em torno de...) ou um enquadramento (esta entre tanto e tanto). Por outro lado, ha situacdes em que é
necessario precisdo. A evolug¢do histérica da medigdo criou a necessidade de estabelecer convengdes. Isso ocasio-
nou a criacdo de unidades de medida reconhecidas internacionalmente. A utilizagdo de instrumentos nio con-
vencionais, como pés, passos ou palmos, pode favorecer a reflexdo sobre as diferencas encontradas nas medidas
obtidas e a discussdo sobre a necessidade de padronizacao, reproduzindo o caminho trilhado historicamente pelo
homem. Assim, é importante trabalhar desde o inicio da escolaridade com medidas ndo convencionais, mas tam-
bém utilizar instrumentos de uso social como régua, fita-métrica, balanca, copo medidor etc.

O instrumento a ser utilizado depende do objeto a ser medido, assim, os problemas deverdo possibilitar que
os alunos reflitam sobre como realizar a medigdo, fazendo-se perguntas como: “Sera que é preciso uma régua ou
um fio basta?”; “E necessario um copo medidor ou o copo comum resolve?”; “E possivel medir o comprimento
do patio da escola com palitos de fésforo? E a capacidade de uma caixa-d'dgua com uma xicara de café?”. Se o
instrumento disponivel ndo é apropriado, é preciso tomar muito mais cuidado com o procedimento. Aprender a
selecionar instrumentos adequados de medigdo - convencionais ou ndo - para cada situac¢do implica abordar o
conceito de medida.

Também é preciso pensar em como medir e saber quais sdo os procedimentos adequados. Nem sempre é evi-
dente para as criangas a maneira como cada instrumento de medida deve ser usado. Nem sempre o zero da régua
coincide com o inicio do objeto que se quer medir. Assim como ndo é claro que todas as repeti¢des da unidade
estabelecida sdo iguais. As vezes, os alunos variam a posi¢io do objeto-unidade de medida, outras vezes sobre-
pdem essa unidade etc. Para que compreendam como cada instrumento funciona, é importante disponibilizar
instrumentos convencionais como régua, fita métrica, balanca, copo de medida, relégio, calendario etc.). Conhe-
cendo-os, as criangas vao usa-los e estabelecer relagdes entre diferentes unidades.

E importante abordar as diversas grandezas simultaneamente, em diferentes situactes, sem esperar a constru-
¢do final de uma delas para passar a outra. Algumas dessas situa¢des podem ser resolvidas por comparagao dire-
ta, quando se pergunta qual é a crianca mais alta da classe. Outras abordam intencionalmente a necessidade de
medir e é preciso usar instrumentos intermediarios que obriguem usar alguma unidade e realizar comparagdes
indiretas. Nesse caso, é necessario envolver objetos que ndo podem ser deslocados ou sobrepostos. Por exemplo,
quando se pergunta se o armario passa pela porta ou se a janela da sala tem o mesmo tamanho do que a da sala ao
lado. A proximidade ou a distdncia entre os objetos a serem comparados é uma variavel importante que altera o
problema e, consequentemente, interfere nas estratégias utilizadas pelos alunos.

Vale destacar que o estudo da medida, por meio dos diferentes problemas, confere novos significados aos nt-
meros e é um contexto adequado para a introduc¢do dos nimeros racionais.

TRATAMENTO DA INFORMAGAO

‘ ‘ Pensei que os alunos nio fossem acompanhar os jogos, mas eles adoraram e,
no tempo livre, brincaram sozinhos. Aprendemos Matematica de forma
mecanica, mas o Nossa Rede mostra que pode ser reflexiva.”

Hozana Carmo dos Santos, professora EM Nossa Senhora Aparecida, GRE Cajazeiras
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A resolugdo de problemas é o coracdo da atividade matematica, pois os estudantes enfrentam questdes rela-
cionadas a maneira como as informagdes estdo organizadas. Seleciona-las e obter novos dados quando esses nao
aparecem no enunciado, interpretar a informacao apresentada em diferentes suportes (grafico, tabela, enunciado
etc.), transformar os dados para obter nova informacao, selecionar a maneira mais adequada de representar as
solucdes etc. sdo conhecimentos necessarios para resolver um problema. Esse grupo de conhecimentos é cha-
mado de tratamento da informacdo. Para tratar de informacdes diversas sdo usados conhecimentos que nio sdo
patrimonio exclusivo da Matemadtica. No entanto, o tratamento da informacdo se relaciona com as atividades
matemadticas e é fundamental principalmente nas primeiras aproximacdes das criangas com uma aprendizagem
mais sistemadtica. Aprender a formular perguntas considerando diferentes contextos; distinguir quais podem ser
respondidas utilizando ferramentas matematicas; identificar fontes de informacao; ler grafico, antincio e tabela;
organizar, coletar, selecionar e comunicar informacao etc. sdo objeto de propostas especificas.

A finalidade ndo é a de que os estudantes aprendam apenas a ler e a interpretar representagdes graficas, mas
que sejam capazes de descrever e interpretar a realidade usando conhecimentos matematicos que, muitas vezes,
ficam implicitos nos processos de aprendizagem. E preciso planejar algumas situacdes especificas para abordar
esses contetdos.

E possivel propor situacées que envolvem a leitura de informacio em diferentes contextos e a invencio de
perguntas ou problemas com base em dados, enunciados ou operac¢des. Outras situagdes podem ser relacionadas
a coleta e organizacdo de dados obtidos em experiéncias e pesquisas, elaboracdo de representagdes graficas para
organizar e comunicar essa informagao.

A complexidade dos problemas depende, principalmente, da experiéncia de trabalho dos estudantes com es-
ses aspectos, dos contextos assinalados e das condigdes e exigéncias das situagdes.

PARA FINALIZAR

‘ ‘ Seria 6timo que a gente pudesse seguir esse modelo desde os primeiros anos
dos estudantes nas escolas para que haja, de fato, um desenvolvimento do aluno, para
que ele desvende a Matematica por meio de estratégias pessoais e que a gente possa
ouvir as hipoteses deles antes de armar as contas daquele modo tradicional.”

Geisa Passos, professora, EM Agnelo de Brito, GRE Itapud

A gestdo da sala de aula mudou significativamente, pois os processos de resolucdo das situagdes propostas
permitem alternativas préprias e originais. Nelas, cada crianca busca a solucdo por meios préprios. As situagdes
que aparecem nos problemas devem estar carregadas de sentido, de maneira que, antes de comecar a resolugao,
os alunos imaginem uma possivel solucdo. O ponto de partida é um trabalho exploratério de discussdo e anali-
se. Cada um pode fazer a propria representacdo do problema e pensar num caminho que ndo necessariamente
coincide com o convencional ou o dos colegas. A aprendizagem de um contetido abrange um longo processo que
envolve explora¢do, comunicacado, representacdo e uma posterior validacdo. O erro deixa de ser visto como fracas-
so e comeca a ser entendido como um processo de ajuste em que a crianca caminha para o éxito. As explica¢bes
sobre os proprios procedimentos que validam as resolu¢des oferecem o ponto de partida para compreender o
conhecimento matematico ndo apenas para o professor mas para toda a classe, mesmo quando os resultados nio
sdo corretos. Esse trabalho das criancas é autdnomo, porém sé se desenvolve na gestdo de um docente que tem um
papel fundamental na democratiza¢do da Matematica.
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MATEMATICA - APRENDIZAGENS ESPERADAS

O trabalho realizado em sala de aula deve reunir as condi¢des necessarias para que, ao longo do ano, por meio
de praticas que explorem contextos do cotidiano, de outras areas de conhecimento e da propria Matematica, or-
ganizadas em sequéncias didaticas, projetos, atividades permanentes e atividades ocasionais, o estudante possa
ao final de cada ano:

GERAL

Participar de discussdes coletivas, esforcando-se para interpretar as ideias dos colegas e comunicar as pro-
prias estratégias de resolucdo, com o objetivo de organizar argumentos e elaborar justificativas.

NUMERUS E OPERAGOES

Familiarizar-se com a organizacdo posicional do sistema de numeracao, elaborando hipdteses para pro-
duzir, comparar e ordenar escritas numéricas de diferentes quantidades de algarismos.

2. Realizar contagem, construindo procedimentos para comparar a quantidade de objetos de duas colegées
(grupos de objetos), identificando a que tem mais, a que tem menos, ou se tém a mesma quantidade.

3. Contar em escalas ascendente e descendente de um em um, de dois em dois, de cinco em cinco, de dez
em dez etc.

4. Resolver problemas de adicdo e subtracio, envolvendo pequenas quantidades, abarcando as ideias (jun-
tar, acrescentar, ganhar, avancar, tirar e perder) utilizando estratégias pessoais como: desenho, marcas,
numeros ou calculos, sem uso de técnicas operatdrias convencionais.

5. Construir, progressivamente, na memoria, repertério de resultados da adigdo e subtragio como: dobro,
adicdo de + 1 e subtragdo - 1 e adi¢Ges que resultam em 10.

6. Explorar situacoes relativas a multiplicacio e a divisdo, utilizando estratégias pessoais, como desenhos,
contagem e procedimentos numéricos.

ESPAGU E FORMA

Identificar e descrever a localizacdo e o deslocamento de pessoas e objetos em espacos familiares, con-
siderando pontos de referéncia.

2. Explorar figuras geométricas planas, identificando ntimero de lados e de angulos, lados retos e cur-
vos em situaces de observacdo e descricdo e relagdes entre elas, mesmo sem utilizar vocabulario
especifico.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Comparar e ordenar objetos em relagdo a comprimento e capacidade, realizando estimativas e medi-
¢des utilizando unidades convencionais ou ndo e instrumentos de uso social.

2. Conhecer e identificar cédulas e moedas do sistema monetario brasileiro e comparar os valores.

3. Usar o calendério para marcar datas significativas, explorando a distribuicio de dias na semana e de
meses no ano.

TRATAMENTO DA INFORMAGAQ

1. Coletar dados em uma pesquisa envolvendo apenas uma variavel, descrever os resultados e construir
representagdes proprias para comunicar esses dados.
2. Interpretar informacdes organizadas em tabelas simples (uma variavel) e grafico de barras.
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GERAIS

Participar de discussdes coletivas, dispondo-se ao intercambio, esforcando-se para interpretar as ideias

dos colegas e comunicar os procedimentos e resultados.
Analisar os proprios erros e os de outros, aprendendo a avaliar sua importancia e reelaborar processos
e resultados, considerando-os como parte do trabalho matematico.

NUMEROS E OPERAGOES

Formular hipéteses sobre a grandeza numeérica pela identificagdo da quantidade de algarismos que com-
pbem a escrita e/ou pela identificagdo da posigdo ocupada pelos algarismos que compdem a escrita.
Estimar, contar e comparar quantidades de objetos em colecdes, dispostos nas formas ordenada e de-
sordenada, utilizando diferentes estratégias para quantifica-los, como: de2em 2,de 4em 4 ede5ems5,
apresentando o resultado por meio de registros.

Resolver problemas de adicdo e subtracdo envolvendo as ideias de compor, transformar e comparar
utilizando diversos procedimentos como desenho, marcas, nimeros e calculos.

Construir e ampliar o repertoério de resultados memorizados de adi¢des e subtracdes, como subtracoes
iguais a 10; + 100; subtrag¢des de - 100; adigdes iguais a 100; expressdes equivalentes como: 165 = 100 +
60+5=80+80+5.

Resolver e elaborar problemas envolvendo ideias multiplicativas (adigdo de parcelas iguais, elementos
apresentados em disposicdo retangular, dobro e metade) utilizando estratégias pessoais, como dese-
nhos, contagem e procedimentos numéricos.

ESPAGO E FORMA

1.

Identificar, descrever e comunicar a localizac¢do de objetos e pessoas no espago (com base em diferentes
pontos de referéncia) assim como os deslocamentos mediante desenhos e instru¢des verbais em mapas
e plantas baixas.

Identificar caracteristicas de figuras planas e espaciais em situagdes que envolvam descrigdes, reprodu-
¢do e construgdo de figuras.

GRANDEZAS E MEDIDAS

1.

Resolver problemas que envolvam realizar estimativas e medi¢des escolhendo entre as unidades e os
instrumentos de medida mais usuais, os mais pertinentes em relacdo a natureza do objeto que serda
medido e comparar grandezas de mesma natureza, por meio do uso de instrumentos de medida nao
convencionais (palmo, passo, lapis e pedaco de barbante) e convencionais (fita métrica, balanca e copo
de medida).

Resolver problemas que envolvam identificacdo e trocas de cédulas e moedas do sistema monetario
brasileiro e estabelecer equivaléncias de valores.

Identificar, ordenar e relacionar datas, dias da semana, meses do ano e eventos, utilizando calendarios.
Ler, identificar e registrar horas (hora, meia hora) e duracdo de eventos (horarios de inicio e fim) em
relogios analdgicos e digitais.

TRATAMENTO DA INFORMAGAD

1.
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Coletar dados de duas variaveis (exemplo: nimero de irmdos e bairro onde mora), apresentar os resul-
tados em tabelas e graficos de colunas e interpretar informagdes apresentadas em tabelas simples e de
dupla entrada e graficos de coluna.
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GEHAIS

Participar de discussdes coletivas, dispondo-se ao intercambio entre os colegas, esforcando-se tanto
para interpretar as ideias dos outros como para comunicar procedimentos e resultados, utilizando pro-
gressivamente vocabulario especifico e simbolos referentes aos diferentes contetidos matematicos.

2. Analisar os préprios erros e de outros, reelaborando processos e resultados, considerando o erro como

parte do trabalho matematico.

NUMERUS E OPERAGOES

Compreender a organizacdo posicional do nosso sistema de numeragdo, interpretando a informacao
contida nas escritas numéricas e produzindo decomposi¢des aditivas e multiplicativas dos ntimeros.

2. Resolver problemas de adi¢do e subtragdo que envolvem um ou mais cilculos, em situagées correspon-
dentes abusca do estado inicial, incégnita na transformacédo e combinacdo de transformacdes, realizan-
do diferentes tipos de cdlculos - exato, aproximado, mental - utilizando estratégias pessoais, técnicas
operatdrias convencionais e calculadora, de acordo com a situagdo proposta e os nimeros envolvidos.

3. Resolver e elaborar problemas de multiplicacio e divisdo envolvendo as ideias de séries proporcionais
e elementos apresentados em disposi¢do retangular.

4. Construir e ampliar um repertério de resultados de calculos aditivos e multiplicativos e utiliza-los para
resolver outras contas.

ESPAGU E FORMA

Identificar e descrever alocalizagdo e deslocamentos de pessoas e objetos no espago, considerando mais
de um ponto de referéncia e incluindo mudancas de dire¢do.

2. Identificar as caracteristicas das representacdes de figuras geométricas planas e espaciais, em situacdes
que envolvam descrigdes, construgdes e representagoes.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Resolver problemas que envolvam realizar estimativas e medi¢oes e comparar e ordenar comprimen-
tos, massas e capacidades selecionando as unidades e os instrumentos de medida mais adequados em
relacdo ao tamanho e a natureza do objeto a ser medido.

2. Resolver problemas que envolvam identificagio, trocas e equivaléncias de um mesmo valor utilizando
diferentes cédulas e moedas do sistema monetario brasileiro.

3. Ler, identificar e registrar horas (hora, meia hora e quarto de hora) e duragio de eventos (horéarios de
inicio e fim) em reldgios analdgicos e digitais.

TRATAMENTO DA INFORMAGAD

1. Coletar dados de duas variaveis, organizando-os em categorias, e selecionar meios para comunicar os
resultados como listas, tabelas e grafico de colunas simples.
2. Interpretar e comparar dados apresentados em uma tabela simples, graficos de barras ou de colunas.

4° ANO

GERAL

Comunicar, com a linguagem apropriada, os procedimentos utilizados e os resultados obtidos.
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NUMERI]S E OPERAGOES

Explicitar as relagdes subjacentes a um nimero e utilizar a informag¢do contida na escrita decimal
para desenvolver métodos de calculo, arredondamento, aproximagao e enquadramento para resolver
problemas.

Resolver e elaborar problemas de adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo com niimeros naturais, en-
volvendo seus diferentes significados.

Realizar diferentes tipos de cdlculos (exato, aproximado e mental) apoiando-se em resultados conheci-
dos, em propriedades do sistema de numeracdo ou das operagdes e observando a adequacao a situagao
proposta.

Resolver problemas que envolvam ler e escrever nimeros racionais, de uso frequente, representados na
forma decimal ou fraciondria.

ESPAGU E FORMA

Identificar, descrever, interpretar e representar a localizacdo e a movimentacao de pessoas ou objetos
no espaco, utilizando vocabulario especifico (paralelas, transversais, perpendiculares, intersec¢ao, di-
reita e esquerda) e pontos de referéncia.

Analisar, nomear e comparar figuras planas e espaciais por seus atributos como nimeros de vértices,
faces, arestas, formato das faces e pela posi¢do relativa dos lados (paralelos, concorrentes, perpendicu-
lares).

Reconhecer angulos como mudanca de direcdo ou giros identificando angulos retos e ndo retos numa
figura geométrica.

GRANI]EZAS E MEDIDAS

Resolver problemas que envolvam estimar diferentes medidas e realizar medic¢des efetivas elegendo as
unidades e os instrumentos adequados utilizando as unidades de medida convencionais mais usuais,
como metro, centimetro, quilo, grama, litro e mililitro.

Resolver problemas que envolvam o estabelecimento de relagdes entre algumas unidades de medida,
no marco da proporcionalidade como: metro e quilémetro, metro e centimetro, grama e quilograma,
grama e miligrama, litro e mililitro.

Utilizar medidas de tempo em realizacdo de conversdes simples: horas e dias, dias e semanas, semanas
e meses, meses e anos e calcular intervalos de tempo.

THATAMENTU DA INFORMAGAD

Resolver problemas que envolvam ler, interpretar e descrever, por escrito, informacées apresentadas
em tabelas e graficos.

Realizar pesquisas e organizar informagdes em tabelas (inclusive de dupla entrada) e graficos de barras
e colunas.

GERAL

Argumentar matematicamente sobre a validade de um procedimento ou o resultado de um calculo usando
relacoes entre nimeros naturais e propriedades das operagdes.

NUMEROS E OPERAGOES

1. Explicitar as relagdes subjacentes a um ntimero natural (formas aditivas e multiplicativas) e utiliza-las

para desenvolver métodos de calculo como arredondamento, aproximacao e enquadramento.
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Analisar problemas propostos (adi¢do, subtra¢do, multiplicacdo e divisdo), com niimeros naturais, ele-
ger os dados necessarios e usar os recursos pertinentes para a resolugao.

Realizar diferentes tipos de calculos (exato, aproximado e mental) apoiando-se em resultados conhe-
cidos e em propriedades do sistema de numerag¢do ou das operagdes e observando sua adequagio a
situacdo proposta.

Comparar niimeros racionais, representados na forma decimal ou fraciondria entre si e com o inteiro
por meio de diferentes procedimentos (relacdes numéricas, expressdes equivalentes, representacdes
graficas) ampliando o repertério para estabelecer novas relagoes.

ESPAGU E FORMA

Localizar objetos no espaco usando nogdes de coordenadas em mapas de cidade, plano cartesiano e
coordenadas geograficas.

Explorar e construir planifica¢des de poliedros.

Identificar semelhangas e diferencas entre poligono (considerando o nimero de lados, vértices e angu-
los) e construi-los utilizando material de desenho e /ou tecnologias digitais.

Ampliar e reduzir figuras planas pelo uso de malhas quadriculadas reconhecendo a conservagdo dos
angulos e a proporcionalidade entre os lados correspondentes de figuras poligonais.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Medir o perimetro e a drea de poligonos colocando em jogo a independéncia da area e do perimetro na
resolucdo de distintos tipos de problemas.

Resolver situacdes-problema que envolvam o significado de unidades de medidas de superficie como o
metro quadrado (m?), o centimetro quadrado (cm?) e o quildmetro quadrado (km?).

TRATAMENTO DA INFORMAGAD

Elaborar perguntas com base em diferentes informagdes, registrar e organizar informacées em tabelas
e graficos de linha e de setor.

2. Construir tabelas e graficos para apresentar dados coletados ou obtidos em textos jornalisticos.
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MARCOS DA CONCEPGAD

‘ ‘ Desde o 12 ano, os estudos de Ciéncias devem contemplar os objetivos do
desenvolvimento sustentavel (ODS), tendo como base o documento final

da conferéncia Rio+20, para compreender a importancia da area de
conhecimento e a contribui¢io na mudanca de atitude. E necessario

tornar os estudos algo proximo das situagdes da vida cotidiana.”

Joseildes Almeida Alves, coordenadora pedagdgica, EM Desportiva Santa Rita, GRE Centro

Mesmo ndo sendo especialistas na area, as professoras e os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal sdo capazes de aprender e ensinar Ciéncias da Natureza, desde que se engajem no estudo dos contetidos da
area e se envolvam em comunidades de aprendizagem para formagdo continua e em servigo (ABREU, FORASTIE-
RIe BEJARANO, 2013; ABREU e FORASTIERI, 2015; CANIATO, 1983). Antes de apresentar a proposta para o ensino,
é necessario situar a perspectiva tedrica que embasa este documento, produzido dentro da visdo sociocultural da
educacdo. Essa perspectiva incluias linhas “sociointeracionista, a organizacional e a sociolégica; a sociodesenvol-
vimentista, a biografica e a histdrica; a linguistica, a semidtica e a cultural” (LEMKE, 2001, p. 297). A abordagem
sociocultural concebe a aprendizagem como uma segunda socializa¢do ou uma encultura¢do na comunidade da
ciéncia em oposi¢do a uma visdo “associal” do desenvolvimento cognitivo auténomo. Nesse movimento, os cons-
trutos da psicologia histérico-cultural (de Vygotsky, Luria, Leontiev e outros) sdo estabelecidos como fundamen-
to psicolégico para a compreensdo do desenvolvimento cognitivo. Tal concepcdo de desenvolvimento cognitivo
autébnomo passa a ser revista em linhas vygotskianas, tornando os aspectos culturais e sociais da aprendizagem
e do desenvolvimento dimensdes importantes a serem consideradas no estudo desses fendmenos (SEPULVEDA,
etal., 2011) “...aparecem complementando se ndo suplantando a pesada énfase anterior sobre a aprendizagem in-
dividual e a cognicdao” (LEMKE, 2001, p. 302). A perspectiva sociocultural da educagdo ndo se limita a abordagem
psicoldgica, pois a aplicagdo direta de principios psicolégicos em sala de aula sem a mediac¢do de uma pedagogia
pode incorrer em risco de uma nova onda de modismos baseados em “psicologismo” na educagdo. Por isso, dentre
as pedagogias compativeis, aconselhamos a adogdo da pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 2013; PINHEIRO,
2016; MESSEDER NETO, 2016) em didlogo com construtos da perspectiva de Paulo Freire aplicada a educagdo
(SANTOS, 2008).

A perspectiva sobre o aprender, aqui, baseia-se na psicologia histérico-cultural, que enquadra a aprendizagem
como fendmeno social. Visdo esta que nos faz perceber a sociedade como central no processo de formacdo de
conceitos. Vygotsky considera que toda operagdo mental superior, incluindo a formagdo de conceitos, que nos
interessa neste documento, da-se em dois niveis: primeiro e primariamente na esfera social, como categoria in-
terpsicolédgica, para s6 depois ser internalizada e tornar-se fendmeno intrapsicolégico (VYGOTSKY, 2007; 2009).

Na mesma linha, Bakthin contribui para o entendimento da aprendizagem como aquisi¢cdo de uma nova lingua-
gem social. Ele estabelece a ideia de linguagem social, um tipo especifico usado por um grupo social situado no tem-
po e no espaco (WERTSCH, 1991, p. 57). Nesse sentido, o estudante tenta se comunicar utilizando a linguagem social
da ciéncia escolar. O foco da analise de Bakthin esta na formagdo dos enunciados. Entender um enunciado é confron-
ta-lo com outros e elaborar uma resposta, povoando o discurso com contra-palavras (WERTSCH, 1991, p. 52). O indi-
cio de apropriacdo das ideias cientificas pelo estudante é percebido se ele é capaz de enunciar essas ideias povoando
o discurso com a proépria linguagem. Mortimer e Scott (2003, p. 112-114) estudaram a apropriacdo gradual das ideias
cientificas por estudantes e estabeleceram trés fases desse processo, iniciando em uma producdo de enunciados nos
quais o discurso cientifico aparece como a citagdo da fala de alguém externo, ndo conectado a experiéncias pessoais
e a propria visdo de mundo, em seguida, haveria uma fase de uso hesitante de ideias cientificas, porém o estudante
ja as coloca em perspectiva. Por altimo, ha fluéncia no uso dessas ideias, casadas com as demais que o estudante
tem. Ao adotar o referencial de Bakhtin, ndo se pode considerar como indicio de aprendizagem a repeti¢do do
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que é falado pelo professor ou do que estd nos livros. S6 hd aprendizagem se ocorre ressignificacdo. Porém, nesse
processo, os significados dos conceitos cientificos devem ser preservados em suas caracteristicas basicas.

Lemke (1990) afirma que aprender Ciéncias é aprender a falar Ciéncias. Consiste em aprender uma nova lin-
guagem conceitualmente especializada para fins de leitura, escrita, resolucdo de problemas e realizagdo de prati-
cas. Nesse sentido, a aprendizagem em Ciéncias vai além de dominar conceitos isolados. Ela pretende combinar
os significados dos diversos termos cientificos com os modos de falar aceitos pela comunidade cientifica.

A busca por explicagdes que ressignifiquem a nossa visdo de mundo é o empreendimento das Ciéncias Natu-
rais. A humanidade, em seu processo histérico, produziu interpreta¢des sobre a nossa relacdo com a natureza,
assim também como produziu formas sistematizadas de investigar sobre esses fendmenos. Compde o corpo dessa
herancga cultural os conhecimentos produzidos pela Fisica, Quimica, Biologia, Geologia, Pedologia, Oceanogra-
fia e Astronomia, que nos anos iniciais do Ensino Fundamental irdo configurar a area de Ciéncias da Natureza.
Cabe aos sistemas de ensino possibilitarem o acesso e levarem a apropriagdo pelo estudante desse legado cultural
produzido na histéria da humanidade. Para isso, é necessario enfrentar a crenca de que estudar ciéncias é algo
destinado as elites, pois todas as pessoas necessitam desse conhecimento para expandir a visdo de mundo e en-
tender as intricadas relagdes existentes na sociedade contemporanea (PINHEIRO, 2016; MESSEDER NETO, 2016).

A drea visa a compreensdo da intricada relagdo entre seres humanos e a natureza, em um processo continuo,
em que o ser humano modifica o meio e, como consequéncia, é afetado pelas mudancas, também se transfor-
mando nesse processo. No intuito de manipular o meio para satisfazer as proprias necessidades, o ser humano
precisou e precisa produzir explicagdes para os diversos fendmenos que o cerca. Essas explicagdes necessitaram
ir além da mera aparéncia dos fenémenos e do que os sentidos podem captar. Apesar da porta de entrada para
toda a atividade mental serem as sensagdes e as percepcdes imediatas do meio, operacdes mentais sofisticadas
- tais como o pensamento - fundamentam-se em andlises, sinteses e abstracdes que conduzem a formacdo de
conceitos. Por isso, acreditamos que o trabalho com o conhecimento sobre nosso sistema sensorial como meio
de possibilitar a captacdo de aspectos da realidade objetiva é um inicio para a abordagem das Ciéncias Naturais.
No decorrer do Ensino Fundamental, os estudantes devem se desprender das aparéncias dos fen6menos captadas
sensorialmente e buscar uma visdo construida com base no raciocinio abstrato.

A curiosidade é um fator importante para motivar as criangas em busca de respostas que tragam alguma expli-
cacdo para o que acontece na natureza. Em geral, as criangas sdo bastante curiosas e cabe ao professor ter o cuida-
do de ndo deixar esse espirito inconformado se apagar. O desafio, muitas vezes configurado como uma atividade
de experimentacao, caracteriza a didatica das Ciéncias Naturais. Uma atividade experimental deve ser instigante,
favorecendo a curiosidade, e pode ser o ponto de partida para trabalhar a capacidade de observacdo, explicagdo e
generalizagdo (CANIATO, 1983; BRASIL, 1999; MORTIMER e SCOTT, 2003).

Arelacdo do homem com a natureza vai além da producao de explicagdes. Para intervir no meio, o homem pro-
duz tecnologias. Muitas derivam do conhecimento cientifico: a ciéncia abre portas para a produgao de novas tec-
nologias. Outras foram antes inventadas para depois serem explicadas pela ciéncia, produzindo mais tecnologia.
Como dito antes, o ser humano, ao utilizar tecnologia para modificar o meio, produz consequéncias socioambien-
tais. Por isso, nos anos iniciais, a relagdo entre explicacdes cientificas, tecnologias e repercussdes socioambientais
formam uma unidade, de forma que um tépico em Ciéncias Naturais contemple as explica¢des produzidas pelo
conhecimento cientifico e as tecnologias derivadas dessas explica¢des ou que podem ser compreendidas por elas,
assim como as consequéncias socioambientais desses conhecimentos e fazeres.

Na relagdo entre a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e o ambiente, deve-se lembrar de que também estd em
jogo a formacgao moral do estudante. Os impactos sociais e ambientais ndo podem aparecer como meros cenarios,
contextos ou pano de fundo. A tomada de decisdo socialmente responsavel é uma meta ao trabalhar com questdes
sociocientificas na escola.

Para chegar a esse nivel de sofisticacdo, a crianga deve ser desafiada a perceber contradi¢des, tensdes e relagdes
entre o individual e o coletivo desde cedo. Ao trabalhar com satide, por exemplo, é preciso abordar questdes de
higiene pessoal e habitos saudaveis. Porém, esse enfoque é insuficiente, pois existe uma esfera da abordagem que
é comunitaria. Tomar banho, escovar os dentes e lavar as mdos antes de comer sdo a¢des individuais importantes
para serem analisadas, explicadas e praticadas. Mas tdo importante quanto é perceber que morar em um lugar
com esgotamento sanitario apropriado e 4gua tratada e ter acesso aos servigos de satide sdo fatores comunitarios
indispensaveis, independentemente dos esforcos individuais e da adogdo de habitos. Lavar o alimento é impor-
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tante, mas tdo importante quanto isso é discutir a questdo dos pesticidas nos alimentos, pois eles ndo saem com a
lavagem. A satide também se configura como resultado da interagdo do homem com o ambiente. A questdo da de-
sigualdade social deve ser incorporada cada vez mais no Ensino Fundamental, para que os alunos percebam que
problemas como lixo, saneamento e acesso ao servi¢co de satide ndo afetam a todos igualmente. Uma das fung¢des
do ensino de Ciéncias Naturais é a andlise da realidade social com base na relagdo da ciéncia e tecnologia com os
aspectos socioambientais, incluida aqui a saide (CONRADO, 2013; PINHEIRO, 2016; HODSON, 2010).

Buscar formas de despertar a cultura de cooperacdo, valorizacdo do comunitério e respeito ao outro é funda-
mental. As abordagens de sociedade e ambiente ndo devem procurar culpados nas comunidades. Os professores
tém de estar atentos, pois os enfoques que se baseiam na ideia de culpa do cidaddao comum levam a desagregacao
ao invés de apontar para a organizacdo das pessoas em comunidades. As criangas vdo entender que a comunidade
e seus membros tém responsabilidades, porém ha uma série de outros atores sociais que também estdo em cena,
como empresas e governo, e que, em alguns casos, sio os maiores responséveis pelos problemas. E preciso conec-
tar o ensino de Ciéncias ao exercicio da cidadania, com base no conhecimento dos direitos e deveres sobre satide e
ambiente e dos mecanismos para o exercicio pleno deles, inclusive a participa¢do comunitaria e a atuagdo politica
(escrever cartas a vereadores, entrevistar politicos e gestores etc.). E preciso também conectar esse ensino a ideia
de transformacdo da realidade social pela analise de como os modos de producio na sociedade capitalista acabam
por comprometer a saide e o ambiente das pessoas, em uma légica que leva a desumanizacao.

Defende-se, aqui, uma abordagem de Ciéncias Naturais que permita entender o mundo e perceber suas con-
tradi¢des. Um processo que visa o desenvolvimento moral e ético do estudante e a ampliagdo da sua criticidade.
Ao mesmo tempo, esse processo deve introduzir a crianga no mundo das Ciéncias da Natureza, sua linguagem e
forma de questionar e investigar, bem como proporcionar o acesso ao conhecimento produzido pela humanidade
nessa area. Essa visdo deve ser refletida na metodologia de ensino.

Adotaremos uma metodologia que comeca e termina com a pratica social (HODSON, 2004, 2010, 2011); PI-
NHEIRO, 2016; GASPARIN, 2002; SAVIANI, 2013), passando por momentos de problematizagdo, instrumentaliza-
¢do e catarse (PINHEIRO, 2016; GASPARIN, 2002; SAVIANI, 2013), utilizando atividades experimentais e estimu-
lando o desenvolvimento da pratica discursiva em sala de aula (CARVALHO, 1997; MORTIMER e SCOTT, 2003).

PRATICA SOCIAL

As sequéncias didaticas devem comecar explorando as vises da pratica social dos alunos em relacdo aos te-
mas a serem estudados. Ao mesmo tempo que o professor levanta conhecimentos prévios do estudante, é impor-
tante perceber como o assunto a ser tratado impacta, na visdo do aluno e na vida da pessoa que esta estudando,
ndo apenas em termos individuais mas, principalmente, como parte da sociedade. Diversas questdes sociais e
ambientais sdo importantes para serem trabalhadas na escola no sentido de explorar a pratica social dos alunos:
saneamento basico, agrotéxicos, acesso a alimentacdo de qualidade, consumo de energia elétrica, trafico de ani-
mais, lixo urbano, arborizacdo de areas urbanas e acesso ao sistema de satide, entre outros. Sdo temas que ajudam
o estudante a perceber contradi¢des e desigualdades sociais, pois afetam de forma diferente pessoas de poder eco-
ndémico diferentes e o preparam para a tomada de decisdo, pois o cidaddo deve se posicionar de forma embasada
para apoiar ou criticar politicas e a¢des.

PROBLEMATIZAGAO

O questionamento deve ser a base do ensino como um todo, nas Ciéncias Naturais, é importante que, com base
na andlise da visdo de pratica social do aluno, seja apresentada uma pergunta para ser investigada durante a se-
quéncia didatica. E importante que a questio nio perca de vista o contetido cientifico e a pratica social. Perguntas
do tipo “como” e “por que” sdo fundamentais para configurar o trabalho como aula de Ciéncias da Natureza.

INSTRUMENTALIZAGAO

E a parte em que o contetido cientifico é imprescindivel e o processo de pesquisa é uma das maneiras de aces-
sa-lo. A sugestdo é que o professor utilize a experimentagdo sempre que possivel, pois é uma metodologia carac-
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teristica do ensino de Ciéncias Naturais. A seguir, hd uma sugestdo sobre como explorar as atividades de experi-
mentacdo baseada em Mortimer e Scott (2003) e Carvalho et al. (1998):

Desafio

Antes de realizar uma atividade experimental, o professor deve desafiar a turma com uma pergunta que leve
a mobilizagdo da curiosidade: “Quais desses objetos flutuam e quais afundam na dgua?”, “Como encher o baldo
sem soprar utilizando bicarbonato e vinagre?”. Esses desafios sdo uma forma lidica de desenvolver a capacidade
de analisar e resolver problemas. Trata-se de uma pergunta de abrangéncia menor que a da problematizagdo e
que, ao mesmo tempo colabora para ajudar na problematizacio. Lancado o desafio, é importante que os alunos
formulem hipd4teses para prever o que ira acontecer e a explicagdo para isso. Também é importante que eles ma-
nipulem os materiais da experimentagdo e se engajem no enfrentamento do desafio.

Descricao do fendmeno

Para estimular o raciocinio cientifico, o professor pode solicitar que a turma expresse oralmente o que obser-
vou durante a resolucdo do desafio. Além de trabalhar a oralidade, essa atividade contribui para desenvolver a ca-
pacidade de observacio, tio necessaria para as Ciéncias da Natureza. E importante que os estudantes expressem
como eram as coisas antes da atividade experimental e como ficaram depois e relatem se perceberam rela¢des do
tipo “Quando fiz isso... logo aconteceu aquilo...”. No momento da descrigdo, o aluno vai relatar como o fenémeno
acontece. O professor deve ajudar os alunos a confrontar suas hipéteses com o que foi observado.

Redacao, representacao e quantificacao da descricao

A descricdo deve ser sistematizada com a redagido de pequenos textos ou palavras, dependendo do nivel do
desenvolvimento da escrita em que o aluno se encontra. Também pode ser representada com desenhos e todas as
relagbes envolvendo conhecimentos matematicos devem ser registradas.

Explicacao do fendmeno

A descrigdo da atividade permite que o aluno utilize a capacidade de observar e o raciocinio légico para per-
ceber relaces entre as coisas, porém nio permite que ele descubra a explicacio cientifica para o que ocorreu. E
a hora da busca do “por que”. Apds a descrigdo, é importante que o professor questione o porqué daquelas obser-
vagOes e como aquilo pode ser explicado. Entram af as teorias sobre energia, reacdo quimica, densidade etc. As
atividades de leitura e de pesquisa devem ser realizadas na busca da explicagao.

Redacao, representacao e quantificacao da explicacao
Assim como ocorreu na descricdo, é importante que o estudante redija, desenhe, ou expresse alguma relagdo
matematica para sistematizar a explicagdo do fenémeno.

Generalizacao
A explicacdo produzida para um fenémeno especifico pode ser aplicada para entender outros contextos. A ge-
neralizacdo é o momento em que o professor guia o aluno a entender outros fenémenos com o mesmo principio.

CATARSE

E a expressdo da nova sintese a que os alunos chegaram, a sistematizacdo do conhecimento. Como os estu-
dantes entendem e aplicam as explicag¢des cientificas em diferentes contextos. Escritos, desenhos, esquemas ou
relatos orais podem ser meios de o estudante expressar a sua atual relacdo com o conhecimento.

RETORNO A PRATICA SOCIAL

A prética social do estudante e o entendimento dela é o ponto de chegada do processo. E necessario explicitar
agora como os alunos compreendiam o fenémeno e as implica¢des deste para a sociedade antes e depois do tra-
balho pedagdgico.
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CIENCIAS - APRENDIZAGENS ESPERADAS

Compreender a importancia dos 6rgaos do sentido para a percepgdo e interagdo com o meio, com a
observacgao e descri¢ao das sensagdes de gosto, cheiro, som, textura, cor e forma.

Identificar praticas de higiene pessoal (lavar maos, lavar alimentos etc.) e de higiene no nivel comuni-
tario (coleta de lixo, esgotamento sanitario, acesso a dgua tratada etc.).

Questionar sobre a composi¢do dos objetos, de forma a pesquisar sobre e reconhecer os materiais mais
comumente empregados na producdo de objetos: metais, madeira, plasticos, vidro e papel. Destacando
como esses materiais sdo produzidos e utilizados.

Compreender que as coisas podem ser agrupadas em categorias, com base em caracteristicas.
Identificar a alimentacdo como necessidade para o desenvolvimento dos seres vivos.

Identificar as caracteristicas e importancia do ar, relacionando-o com os seres vivos.

Compreender a importancia do solo para producdo de alimentos.

Analisar a importancia da agua para a satide humana e ambiental.

Perceber as relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente ao tratar de temas como agua, solo,
ar, vegetacdo, animais e alimentacgdo.

Buscar explicagdes para fendmenos relacionados a luz para perceber a passagem do tempo.

Buscar explicagdes para fendmenos astronémicos para perceber a passagem do tempo.

Questionar-se e buscar explicagdes para fendmenos fisicos, quimicos e biolégicos que ocorrem com
tempo e que também faz perceber a passagem do tempo.

Identificar interpretagdes culturais para fen6menos relacionados a passagem do tempo.

42 ANO

Identificar e compreender conceitos abstratos relacionados a agua e ao ar (pressdo e densidade, em
situagdes cotidianas.

Explicar o processo de tratamento de agua e defender o direito a 4gua tratada e ao esgotamento sanita-
rio para todas as comunidades.

Relacionar conhecimentos sobre litosfera, hidrosfera e atmosfera ao contexto de Salvador, contrastan-
do com contextos nacionais e mundiais.

Identificar fenémenos fisicos relacionados a transformacao da energia, questionar e buscar ex-
plicacoes.

Identificar fen6menos quimicos ligados a transformagao de matéria e energia, questionar-se sobre eles
e pesquisar explicagdes.

Compreender fenémenos biolégicos ligados a transformacao de matéria e energia, questiona-los e bus-
car explicacoes para eles.

Refletir sobre a propria sexualidade, percebendo como aspectos sociais e culturais influenciam na se-
xualidade humana.
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GEOGRAFIA

MARCOS DA CONCEPGAD

‘ ‘ Faz muito tempo que ndo vejo diretor escolar se implicando

em olhar para o pedagégico. Foi maravilhoso! Diretor com coordenador
fazendo um plano de ac¢do executavel, olhando para os resultados,
com agoes simples e importantes, e ndo agées mirabolantes.”
Amanda Reis Argolo de Almeida, coordenadora pedagégica, GRE Itapud

A construgao de uma educacao geografica com base em uma perspectiva renovada

A Geografia escolar brasileira, construida sob forte influéncia da Geografia positivista francesa, foi, durante
muito tempo, compreendida como transmissdo de informacéo qualificada acerca da composi¢do e do arranjo dos
elementos na superficie terrestre. Muitos livros didaticos herdaram dai o esqueleto dos contetidos.

De acordo com Nestor Kaercher, hoje, qualquer pessoa que passou pela escola repete, quase automaticamente,
que o estudo de Geografia consiste, fundamentalmente, na localizagdo, identificagdo, descri¢do e distribuigao
dos elementos na superficie terrestre. Como a concepcao de espago predominante na tradicdo da geografia até o
século XX esteve associada aos aspectos objetivos (materiais) de sua composicdo, foram raras as discussdes ted-
ricas em torno dos processos sociais envolvidos na producio espacial e, menos ainda, da importancia do espaco
como condicdo de mediagdo das relagdes sociais nos diferentes lugares, privilegiando, quando muito, a dimensao
temporal (histérica).

O avango da ciéncia e das técnicas, produto do(s) modelo(s) de desenvolvimento do século XX produziram alte-
ragdes fundamentais nas relagdes das sociedades com a natureza, isto é, na produgdo do espaco em escala global
que, por sua vez, altera significativamente as relagdes econémicas, politicas e culturais nos diferentes lugares e
em sua articulacdo. E importante pensar a producio espacial do século XX como a consolidacio do capitalismo
- como modelo dominante - em escala global. O uso do plural para designar o modelo de desenvolvimento se faz
necessario em funcdo da importancia do socialismo real nesse processo, como modelo concorrente que impulsio-
nou, por exemplo, o desenvolvimento tecnoldgico a partir da Guerra Fria, ou mesmo como referéncia para as lutas
sociais que contribuiram para a consolidacdo de diversos direitos sociais no interior do capitalismo.

A consolidagdo do que Milton Santos denominou meio técnico-cientifico-informacional ndo apenas provocou
profundas alteragdes na composi¢ao dos objetos espaciais - com o aumento significativo dos contetdos técnicos,
cientificos e informacionais de cada parcela do espago - como intensificou o intercambio entre os diversos locais,
incrementando as trocas e alterando a qualidade das articulagdes e relagdes entre os lugares.

Eric Hobsbawn, analisando a construcédo histérica da globalizacdo, chama a atencdo para a importancia da
dimensdo espacial no processo.

Nao acho que seja possivel identificar a globalizagdo apenas com a cria¢do da economia global, embora
este seja seu ponto focal e sua caracteristica mais 6bvia. Precisamos olhar para além da economia. Antes
de tudo, a globalizagdo depende da eliminagdo de obstdculos técnicos, ndo de obstdculos econémicos. Ela
resulta da aboli¢do da distdncia e do tempo. Por exemplo, teria sido impossivel considerar o mundo como
uma unidade antes de ele ter sido circum-navegado no inicio do século XVI. Do mesmo modo, creio que
os revoluciondrios avangos tecnoldgicos nos transportes e nas comunicagdes desde o final da Segunda
Guerra Mundial foram responsdveis pelas condi¢ées para que a economia alcangasse os niveis atuais de
globalizag¢do. (HOBSBAWM, 1999, p. 71)

Em contraposi¢do a visdo positivista - dominante na Geografia até meados do século XX - que concebia o
espaco como matéria neutra, a(s) Geografia(s) produzida(s) no Brasil e no mundo no tltimo quartel do século XX
redefiniu categorias, conceitos e temas, bem como métodos de analise da questdo espacial, com especial énfase

73

‘ Referencial Curricular Municipal para os anos iniciais do EF_novo.indd 73 @ 28/02/19 18:11 ‘



Pressupostos tedrico-metodoldgicos das praticas pedagogicas

na produgao social do espago, isto é, na investigacdo dos processos sociais que produziram formas e definiram os
usos. E comum, entre os gedgrafos, a denominacao de Geografia Tradicional para se referir as formas classicas de
fazer Geografia. No entanto, essa denominagao é imprecisa, pois ha, em seu interior, diversas orientagdes tedri-
cas, que ndo devem ser agrupadas em uma mesma classificagdo. Em oposicdo a chamada Geografia Tradicional
é comum a referéncia a Geografia Critica, que, assim como a outra, abriga em seu interior varias possibilidades
metodoldgicas e conceituais. Por isso a referéncia ao plural no que se refere ao processo de renovagao.

O espago passou a ser investigado ndo mais como uma condicdo determinada e externa a sociedade, mas como
uma producdo social histdrica - expressdo das disputas sociais que nele se materializam - e, mais que isso, como
uma condicdo de mediacdo das a¢des sociais, portanto como uma das instancias de reproducdo da sociedade,
como é a economia, ou a politica (SANTOS, 1985). E importante lembrar que durante muito tempo concebeu-se a
Geografia como uma disciplina académica comprometida no entendimento das relagdes sociedade-natureza. A
partir do final do século XX, varios gedgrafos como Santos (1978) e Peet (1998) e alguns filésofos como Lefebvre
(1970) definem a relagdo sociedade-espago como o niicleo de preocupacdo dos gedgrafos. O que estd em questdo é
o reconhecimento do impacto da presenca humana na Terra, inclusive na determinag¢do de processos ambientais
outrora associados a dindmica natural. O impacto dessas a¢des humanas é tdo grande que alguns cientistas tém
discutido hoje a ideia de um novo periodo geolédgico, antropoceno, no qual a agdo humana ocuparia a centralida-
de dos processos.

A renovagdo da Geografia como disciplina académica e como saber escolar deve ser compreendida como parte
de um processo mais amplo de modificagdes levado a cabo em todas as sociedades ocidentais na passagem do
século XX para o século XXI com impactos significativos em todos os campos de atuagdo social, em especial na-
queles que lidam com cultura e informacao.

Diversos fatores levaram as mudancgas nessa producao: o desenvolvimento técnico e cientifico que resultou na
revolucdo tecnoldgica - microeletrénica - ampliou exponencialmente a capacidade humana de producao, arma-
zenamento e circulacdo de mercadorias e informacgdo em escala global; o aumento do intercimbio de bens ma-
teriais e imateriais em escala global; a emergéncia do conhecimento e de questdes culturais no centro do debate
politico; e reestruturagdes no campo da economia e da politica tradicionais. Em meio a esse processo - e como
parte dele -, a educagdo escolar é questionada em duas frentes importantes: como institui¢ao ligada aos processos
de reproducdo social, em um momento de grande questionamento das bases do sistema, e pela inadequacéao de
seus saberes e suas estratégias para dar conta de um mundo renovado em objetos e agdes.

Essa crise da escola colocou em xeque a finalidade social da educagéao escolar e dos contetidos que nela se de-
senvolvem. Os curriculos foram questionados em relacdo a estrutura e composicao.
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A publicacdo do livro A Geografia: isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra, publicado na Franca em 1976,
foi um marco importante na critica a Geografia escolar, considerada como um conhecimento apartado do mundo
real, e com pouca importancia na formacdo dos estudantes. Com base na critica desse e de outros autores, inten-
sificou-se um processo de questionamento dos métodos positivistas de produ¢do do conhecimento geografico
(criticado por gerar uma no¢ao neutra do espago), e iniciou-se uma busca por aproximacado desse conhecimento
com os movimentos sociais, o que trouxe implica¢des importantes na estruturacdo da Geografia escolar.

A Geografia escolar brasileira conheceu um processo de transformagao que se iniciou na década de 1970, mas
que s6 se consolidou como renovacdo propriamente dita na década de 1980, em meio as lutas pela redemocratiza-
¢do do pais. E importante ressaltar a diferenciacio entre inovacio e reforma propostas por Caso (2006), ambos as-
sociados a mudancas necessarias nas concepgoes, nas atitudes, nos saberes e nos métodos envolvidos na relagdao
entre ensino e aprendizagem. Para ela, “cabria alertar acerca de la diferencia entre la nocién de innovacién educativa
e de la reforma educativa. (...) la reforma educaiva és mds macro, (...) el dmbito de la innovacién es mas bien micro y se
desarolla en el contexto mds reducido del aula, la escuela o la comunidad educativa”. (CASO, 2006)

Foi nesse processo que, na década de 1980, iniciou-se um debate intenso acerca das politicas curriculares no
Brasil. A Proposta Curricular de Geografia, produzida na Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas de Sdo
Paulo (CENP-SP), de forte inspiragdo marxista, foi o documento oficial que pautou os debates em torno do pro-
cesso de renovacgdo dessa disciplina ao longo de toda a década, ainda que tenha sido reformulado diversas vezes
até sua publicacgdo final. A proposta da CENP-SP previa altera¢des importantes do ponto de vista metodolégico na
compreensdo dos processos de producdo espacial, muitas vezes estranhos a comunidade de professores da rede.
Além desse estranhamento, a inspira¢do marxista foi amplamente questionada por diversos setores da comuni-
dade escolar, o que implicou mudangas importantes na sua estrutura. Sua importancia histérica para a discussao
dos curriculos escolares é, no entanto, inegavel.

Na década de 1990, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), considerados teoricamente mais ecléticos
que o documento anterior, foi a referéncia para os debates que o sucederam.

Nele havia toda uma nova elaboragdo em torno dos objetivos da escola - produto dos debates desenvolvidos
acerca das finalidades da escola enquanto institui¢do social -, das ciéncias da educacdo com centralidade na ques-
tdo da aprendizagem e acento no desenvolvimento de competéncias e habilidades. E, claro, em todo o debate que
transcorria simultaneamente sobre a renovagao da Geografia académica, que contribuiu para a ressignificagdo de
métodos, conceitos e categorias e forjou novos temas para a disciplina.

A despeito de todo o debate académico-politico sobre o ensino da Geografia na escola basica, ainda hd uma
distancia consideravel entre as discussdes académicas sobre a Geografia escolar e a Geografia que efetivamente
se pratica nas salas de aula.

Esta proposta pretende aproximar essas dimensdes com base na consulta as geografias praticadas nas salas
de aula da rede publica de ensino do municipio de Salvador em didlogo com aspectos considerados relevantes do
debate académico para a constru¢do de uma educagao geografica renovada.

O objetivo é construir uma proposta de educacdo geografica, situada na cidade de Salvador, que permita aos
estudantes uma leitura do mundo préximo e distante partindo do lugar em que vivem, isto é, valorizando a expe-
riéncia espacial dos sujeitos.

ENTRE A GEOGRAFIA ACADEMICA E A ESCOLAR

‘ ‘ Quando vem uma mudanga, a gente se sente mexido, incomodado.
Mas, ao mesmo tempo, é algo bacana. Ha também o fato de que nds
cuidamos daquilo que fazemos. Entdo, se esse material curricular

esta sendo feito por nés, vamos cuidar melhor dele.”

Marcia Leone, coordenadora pedagdgica, GRE Subturbio I
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O mundo globalizado é bastante novo e sua composi¢do tem exigido de todos um esforgo no sentido de com-
preendé-lo enquanto Mundo Humano!?, de produzir sentidos para seus objetos e suas ag¢des e, claro, para criar
condigdes de nele intervir e melhora-lo.

E com base nesse entendimento do contexto atual e dos projetos de renovagao que negocia-se politicamente as
finalidades das diferentes institui¢des sociais, por exemplo, da escola.

Nesse sentido, podemos afirmar, de acordo com Zabala, que o que se ensina na escola ndo se separa do que se
quer formar, o que é o mesmo que dizer que as finalidades escolares ndo sdo despregadas dos contextos histori-
co-geograficos nos quais se inserem, e com base nos quais sdo definidos os curriculos escolares que, por sua vez,
sdo expressdo do conjunto de crengas e valores que uma sociedade julga importante. Com esse entendimento, é
possivel definir os contetidos e métodos portadores de relevancia social e didatica.

Em um contexto complexo (de crise) como o atual, é dificil pensar um consenso amplo para definir finalidades
para a educacdo escolar capaz de nortear a construcdo dos curriculos nas redes de ensino.

Isso ndo significa, no entanto, abdicar de valores como justica social, democracia e sustentabilidade ambiental
como referentes importantes na estruturacdo de um curriculo escolar capaz de oferecer uma formacado em sinto-
nia com os dilemas do mundo contemporaneo e os desafios que se manifestam nos diferentes contextos.

Esses valores ndo devem ser compreendidos como constru¢des prontas e acabadas - abstra¢des - a serem
transmitidas aos estudantes, mas como produgdes sociais histéricas (e geograficas) em permanente processo de
construcdo, cujo desfecho depende da implicacdo dos sujeitos sociais nesse processo.

Isso significa reconhecer o carater transacional da educagéo escolar, responsavel por inserir os estudantes em
uma comunidade mais ampla que lhes antecede e que é portadora de crencas, valores, técnicas, saberes etc.

Quando se coloca como finalidade da educacdo escolar a insercdo dos individuos no Mundo Humano, é pre-
ciso se preocupar ndo apenas em transferir conhecimento académico qualificado ao ensinar Geografia, mas em
cultivar virtudes intelectuais, desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o entendimento dos
processos naturais e sociais envolvidos na produgdo do espago, e em produzir sentidos para o mundo nas mais
diversas escalas, desde a local até a global.

Isso ndo se realiza apenas com o ensino da Geografia, isto é, a partir da transferéncia de contetidos produzidos
em uma area especifica de conhecimento, mas no desenvolvimento de uma série de procedimentos que, mais que
ensino de geografia, aqui se definird como educagdo geografica. Nessa perspectiva é o Mundo Humano, e ndo a
ciéncia geografica, que ocupa a centralidade na aprendizagem. Essa, por sua vez, resulta de um conjunto de proce-
dimentos que colocam em movimento o conhecimento prévio dos estudantes (construidos em suas experiéncias
ao longo da vida) e os contetidos historicamente construidos na disciplina para o entendimento de problemas
espaciais em diversas escalas.

De acordo com Callai, pode-se elencar trés razdes para se estudar Geografia:

Primeiro: para conhecer o mundo e obter informagdes que hd muito tempo é o motivo principal para es-
tudar essa disciplina. Segundo: podemos acrescer que a Geografia é a ciéncia que estuda, analisa e tenta
explicar (conhecer) o espago produzido pelo homem. Ao estudar certos tipos de organizagdo do espago,
procura-se compreender as causas que deram origem as formas resultantes das relagdes entre sociedade
e natureza. Para entender estas, faz-se necessdrio compreender como os homens se relacionam entre si.

1 Anogdo de Mundo Humano foi tomada de empréstimo de Hannah Arendt no argumento central de sua obra A condicdo
humana e retrabalhada no texto Trabalho, obra, acdo. Nele, a autora examina o sentido da vida ativa na produgdo material do
mundo. Para ela, o trabalho estaria vinculado a reprodug¢do da vida individual em seu sentido bioldgico e a obra seria responsdvel
pela produgdo material do mundo que rompe com o ciclo natural de reprodugdo da vida e se interpdem entre os homens e 0 mun-
do natural. No entanto, o sentido do mundo ndo estaria nem no interior de cada um - uma posi¢do cartesiana - nem no préprio
mundo - como sustentavam os positivistas. O sentido do mundo seria produto da agdo politica dos homens em sociedade que
estabelecem as teias de significagdes e, por meio delas, orientam as agdes e definem os rumos do Mundo Humano. Compreendido
dessa forma, é possivel pensar em manter o mundo humano como uma referéncia importante para a agdo social sem necessaria-
mente associd-lo a uma perspectiva conservadora, isto é, a nogdo de reprodugdo do mundo humano comporta, em seu interior, a
possibilidade de superagdo de um determinado contexto.
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Terceira razdo: ndo é no contetido em si, mas num objetivo maior que dd conta de tudo o mais, qual seja a
formagdo do cidaddo. Instrumentalizar o aluno, fornecer-lhe as condi¢des para que seja realmente cons-
truida a sua cidadania é objetivo da escola, mas a Geografia cabe um papel significativo nesse processo,
pelos temas, pelos assuntos que trata. (CALLAIL 1998, p. 55)

A terceira razdo é a que nos parece mais adequada a Educa¢do Geografica no periodo atual, que se caracteriza
pela instabilidade e pelas transformacdes que se processam em alta velocidade. Assim, sdo os procedimentos de
construcdo de conhecimentos e de formacao dos cidaddos que constituem o nticleo da educacgéo escolar. Isso im-
plica adotar esses procedimentos ndo apenas como estratégia, mas como contetdo de ensino e de aprendizagem.

O cultivo das virtudes intelectuais se constitui na valoriza¢io da divida, na criacdo de um ambiente de reflexdo
acerca de questdes relevantes do mundo cujo desvendamento depende da adocdo de procedimentos de investi-
gacdo que variam da construcdo de bons problemas até a producdo de juizos qualificados cuja qualidade e rigor
dependem dos procedimentos e estratégias que se utilizam na producdo de conhecimento. Compreendida dessa
forma, a educacgdo escolar, incluindo ai a educagdo geografica, caracteriza-se ndo apenas pela transmissao de
conhecimento, mas na possibilidade de acessar um conjunto de teorias, categorias e conceitos que permitam a re-
solucdo de problemas e a producdo de sentidos para o mundo, condic¢io para a construc¢io de uma cidadania ativa.

A formacdo de cidadaos ndo pode ser pensada apenas com base em uma area de conhecimento especifica, mas
na indagacdo do papel social da escola que, com seus contetidos e suas praticas, deve contribuir para a formagao
da cidadania ativa. No entanto, é possivel pensar a contribui¢do dos diferentes campos de conhecimento para a
constituicdo dessa cidadania. No caso da Geografia, Sonia Castellar propde:

Aumentar o conhecimento e a compreensdo dos espagos nos contextos locais, regionais, nacionais, interna-
cionais e mundiais e, em particular, conhecimento do espago territorial; compreensdo dos tragos caracte-
risticos que ddo a um lugar a sua identidade; compreensdo das semelhangas e diferengas entre os lugares;
compreensdo das relagdes entre diferentes temas e problemas de localizagdes particulares; compreensdo
dos dominios que caracterizam o meio fisico e a maneira como os lugares foram sendo organizados social-
mente; compreensdo da utilizagdo e do mau uso dos recursos naturais. (CASTELLAR, 2005, p. 211)

E necessario, entdo, que cada disciplina ou drea de conhecimento construa conjuntos de contetidos conceituais
e procedimentais que permitam aos alunos indagar e compreender o contexto no qual se inserem. Isso signifi-
ca que ndo basta apresentar aspectos da realidade como algo pronto e acabado, como uma dimensdo externa
a sociedade e independente das a¢bes dos diferentes sujeitos, mas sim com base em problemas que devem ser
devidamente investigados e significados. Da mesma forma, deve-se incentivar os estudantes a formular alterna-
tivas possiveis para a superacdo das situagdes que trazem dilemas. Dai, os contetidos das disciplinas - conceitos,
categorias, teorias — aparecem como recursos de entendimentos que podem ajudar na formulagao de juizos qua-
lificados sobre o real, e que contribuem para orientar comportamentos e agdes no espago.

Dessa forma, o conhecimento deve ser compreendido como um processo em aberto do qual os alunos - e a
escola - sdo sujeitos e ndo apenas consumidores. Ao tomar esse aspecto como referéncia para a geografia escolar,
os procedimentos de construcdo de conhecimento devem ocupar papel de destaque na concepgéo do curriculo.

Em primeiro lugar, ha de se considerar que todos os individuos sdo, desde muito pequenos, portadores de uma
geografia prépria, produto das experiéncias? individuais e coletivas vividas nos diferentes contextos e que contri-
buem para a producdo de entendimentos do real.

Essas geografias espontaneas constituem um ponto de partida importante do trabalho, que devera ser capaz

2 Experiéncia é compreendida aqui ndo como o que se passa no mundo diante dos individuos - que seriam as vivéncias - mas
o0 que acontece na relagdo dos individuos com o mundo. Nesse sentido, a experiéncia é um elemento fundamental na construgdo
dos contetidos da mente de cada um e nos sentidos sociais que os diferentes grupos produzem na relagdo com o mundo. Assim,
por exemplo, em uma mesma cidade hd a possibilidade de miiltiplas experiéncias - produtoras de contetidos de entendimentos
- associadas as classes sociais, etnia, géneros, tribos, localidades etc. Sobre essa matéria pode-se consultar Malps, J. Place and
experience. UK. Cambridge University Press, 2004.
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de colocé-las em movimento dialégico com o saber geografico historicamente construido. Compreendida dessa
forma, a sala de aula ndo deve ser um lugar de transmissdo de conceitos e de conhecimento sistematizado, mas
um lugar de encontro de geografias. Um lugar de ressignificagdo dos sentidos do mundo pela troca de saberes.

Essa mudanga na compreensdo do sentido da sala de aula exige novas metodologias de trabalho que tomem
o Mundo Humano como referéncia da acdo - diminuindo as distdncias entre as questdes do mundo e os saberes
da escola. Esse movimento se produz na criagdo de situagdes-problema que permitam aos estudantes uma inda-
gacdo sobre os temas referentes ao espaco geografico. Indagacdes que permitam a producdo de relagdes entre o
presente e o passado, o especifico e o geral e as a¢des individuais e coletivas que constituem as paisagens, dao
formas aos lugares e delimitam territérios.

Nesse sentido, propomos uma mudanga metodoldgica importante que se configura na valorizacdo da davida
no lugar do conhecimento pronto a ser transmitido e, fundamentalmente, no reconhecimento dos procedimen-
tos de produgdo de conhecimento como contetidos de ensino.

O desenvolvimento de competéncias e habilidades pressupde um trabalho no qual a contextualizacdo e a in-
corporagao do espago vivido no cotidiano do aluno é essencial. Segundo Gentile e Bencini:

O objetivo dessa abordagem é ensinar aos alunos o que eles precisam aprender para ser cidaddos que sai-
bam analisar, decidir, planejar, expor suas ideias e ouvir as dos outros. Enfim, para que possam ter uma
participagdo ativa sobre a sociedade em que vivem.

Segundo essa proposta, procedimentos metodolégicos ndo podem se dissociar de conteiidos conceituais que
sdo elementos da mediagdo simbolica que os individuos e grupos mantém com o mundo, portanto, ferramentas
para a interpretacdo do real. Essa interpretacdo é sempre uma negociagao intersubjetiva em concorréncia com os
elementos percebidos do real para o qual se quer produzir sentidos.

Ha ainda uma outra questdo a considerar e que se refere a como fazer isso.

Precisamos compreender como se dd o processo de construgdo do conhecimento. Ou o “saber é transmitido”
pelo professor ou se procura encontrar um caminho alternativo em que o estudante constrdi o seu préprio
conhecimento, um caminho em que ele possa elaborar e reelaborar as suas ideias. Precisamos encontrar a
forma de fazer isso nas aulas de Geografia, considerando a experiéncia que temos e o que diz a literatura
referente ao ensino de Geografia e a compreensdo do modo como ocorre a construgdo do conhecimento pela
crianga e pelo adolescente. (CAVALCANTI, 1998)

A Geografia escolar deve ter, entdo, o mundo como objeto de estudo e nio ideias deslocadas do vivido pelos
alunos, posto que o vivido ndo é redutivel a experiéncia direta, mas uma relacdo semidtica dos sujeitos com o
mundo material e imaterial.

A perspectiva socioconstrutivista (...) concebe o ensino como uma intervengdo intencional nos processos
intelectuais, sociais e afetivos do aluno, buscando sua relagdo consciente e ativa com os objetos de conhe-
cimento (...). Esse entendimento implica, resumidamente, afirmar que o objetivo maior do ensino é a cons-
trugdo do conhecimento pelo aluno, de modo que todas as agbes devem estar voltadas para sua eficdcia do
ponto de vista dos resultados no conhecimento e desenvolvimento do aluno. Tais agées devem por o aluno,
sujeito do processo, em atividade diante do meio externo, o qual deve ser “inserido” no processo como objeto
de conhecimento, ou seja, o aluno deve ter com esse meio (que sdo os contetidos escolares) uma relagdo ati-
va, uma espécie de desafio que o leve a um desejo de conhecé-lo. (CAVALCANTI, 2002, p. 31-32)

O conhecimento geografico, compreendido dessa forma, deve contribuir para o deslocamento das geografias
espontadneas, em um processo continuo de (re)construcio do conhecimento de tal forma que permita uma melhor
interpretacdo do mundo. E por meio dos conceitos - essa construcao intersubjetiva — que melhor se pode inter-
pretar o mundo.

Observar e descrever a paisagem, ler ou construir um mapa, estudar um texto, realizar um projeto de investiga-
¢do etc. sdo contetidos que tém por finalidade - junto com conceitos e categorias - contribuir para a compreensao
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do mundo a partir do lugar e da experiéncia mediada dos individuos e grupos.

O papel dos conceitos na Geografia escolar, compreendidos como aproximag¢des ou como metéaforas, é per-
mitir aos estudantes uma apropriacdo do mundo. Nio basta simplesmente desenvolver juizos de realidade (in-
formar), mas, sobretudo, fazer com que esses evoluam para a formacao e a busca de “juizo de valor” (criticidade,
andlise e reflexdo).

Considerando que o aprendizado é um processo e que ele envolve a reflexdo e o desenvolvimento do racioci-
nio légico, ndo podemos perder de vista a necessidade de trabalhar em uma tensdo permanente entre os saberes
aprendidos pelos estudantes com as respectivas histdrias de vida e os conceitos e categorias formulados no inte-
rior da disciplina. Dessa forma, o objetivo é ampliar as competéncias procedimentais - como observacgao, leitura
para formacao, investigacdo etc. - no repertério conceitual dos alunos com a discussdo de temas e a construcao
de conceitos e categorias que permitam uma melhor apreensdo do mundo, atividades de reflexdo permanente e
discussdo coletiva das situagoes e problemas propostos, sempre lembrando que a intencdo pedagdgica é, nesse
sentido, a finalidade maior de trabalho docente.

GEOGRAFIA - APRENDIZAGENS ESPERADAS

1. Desenvolver a capacidade de observagio da paisagem préxima (casa, escola, bairro) identificando os
diferentes objetos da paisagem, alguns usos e fungdes.

2. Expressar em diferentes linguagens (texto, desenhos, fotografias e mapas mentais) a paisagem dos con-
textos em que estdo inseridos.

3. Observar a existéncia, a composicio, a distribuicio e o estado de conservacio dos objetos espaciais exis-
tentes na paisagem do bairro e descrever alguns usos importantes desses objetos.

4. Identificar diferencas e relacdes que os sujeitos tecem na casa, na escola e no bairro, tentando com-
preender a importancia de desenvolver algumas regras de convivéncia para a vida coletiva.

5. Investigar a histéria da familia e de alguns sujeitos do bairro: origem, profissdes etc., procurando com-
preender sua inser¢do no bairro e na cidade.

1. Observar a natureza tropical da cidade de Salvador: caracteristicas gerais dessa tropicalidade e algumas
formas de apropriagdo dessa natureza ao longo da histdria.

2. Reconhecer diferentes matrizes étnicas na formagao social da cidade de Salvador: indigena, negra e
europeia e as contribui¢des de cada uma como marcas identitarias da sociedade na paisagem da cidade.

3. Identificar tracos culturais na paisagem da cidade, procurando compreender o periodo histérico no
qual foi produzido e sua importancia como marco identitario da cidade.

4. Investigar a cultura do bairro como uma mistura de referéncias: identificar origem étnica de alguns
objetos, habitos e costumes predominantes na comunidade.

5. Observar e diferenciar atividades tradicionais e contemporaneas na cidade de Salvador: os homens
do mar, as feiras livres, os mercados e mercadores, o comércio de rua, os grandes mercados e os
shopping centers.

1. Situar o bairro em relacio a cidade diferenciando caracteristicas das paisagens do centro e das periferias.
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Observar caracteristicas da habitagdo das areas centrais e das periferias: descrever alguns objetos urba-
nos, observar sua densidade de distribuicdo e os qualificar.

Levantar caracteristicas e comparar estruturas espaciais quanto aos servicos, transportes e lazer.
Realizar mapeamentos mentais do bairro registrando objetos espaciais e sua distribui¢do no espaco.
Descrever aspectos ligados a qualidade ambiental do bairro em que mora e relaciond-las aos agentes de

producdo do espago.

4° ANO

Observar e sistematizar informagdes basicas do quadro natural e estabelecer rela¢des simples entre os
elementos.

Construir uma pergunta de pesquisa, buscar informacgoes basicas e sistematizar ideias sobre a situagao
ambiental da cidade.

Reconhecer marcos do processo de urbanizacdo da cidade com base na leitura de imagens e em docu-
mentos de diferentes linguagens.

Reconhecer simbolos de representagdo cartografica (legenda) e nogdes basicas de escala.

Escrever textos pequenos acerca da paisagem inter-relacionando elementos sociais e naturais em uma
escala maior que a do bairro.

Identificar diferentes formas de apropria¢do da natureza ao longo do tempo histérico, as tecnologias de
apropria¢ao da natureza e os diferentes impactos.

Identificar marcos paisagisticos de modernizacdo da cidade com base na leitura de textos escritos e
imagéticos.

Compreender o espago como uma producao social histérica: investigando alguns problemas urbanos
em fontes diversas e organizando informacdes segundo critérios previamente estabelecidos.
Identificar e avaliar as a¢des dos homens em sociedade e suas consequéncias em diferentes espacos e
tempos.

Ler cartas tematicas: principais simbolos e formas de representacao.

Observar e localizar objetos espaciais em imagens aéreas.
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HISTORIA

MARCOS DA CONCEPGAD

A disciplina Histdria sé se tornou especifica, com caracteristicas proprias, depois de permanecer durante um
longo tempo associada a Geografia, sob o nome de Estudos Sociais. Essa especificidade fez valer para os anos
iniciais do Ensino Fundamental os caminhos de compreensdo do ensino de Historia, traduzido para criangas que
estariam pela primeira vez entrando em contato com os conceitos formais da disciplina.

Sabe-se que as nogdes de temporalidade devem ser introduzidas com mediagdes concernentes a faixa etaria
das criangas. Por isso mesmo, o saber histdrico para os anos iniciais do Ensino Fundamental deve ser construido
dentro da légica do saber escolar, com base nas dimensdes epistemoldgicas da disciplina e estabelecendo a rela-
¢do com a aprendizagem.

E consenso que o ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve partir da prépria existéncia
da crianca, a identidade do sujeito histdrico para com a sua prépria vida, de forma que a extensdo posterior seja a
compreensdo da dindmica da Histoéria.

Durante muito tempo os historiadores pouco se envolveram nos estudos sobre o ensino da disciplina para
criangas. Muitos consideravam, inclusive, que ndo era possivel que a crianca a aprendesse devido ao pensamen-
to abstrato que o conceito de temporalidade requer. Com a publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), houve uma visibilidade das pesquisas realizadas na area, considerando o quanto Histdria é fundamental
para a construcdo de saberes que promovem o senso critico, o sentido de cidadania e a identidade temporal e es-
pacial, elementos estruturantes da base de aprendizagem das criangas.

O documento, embora para alguns considerado oficial e de certa forma guardando as ressalvas do que significa
isso em uma politica educacional, foi um marco importante para ampliar as discussdes sobre o ensino de Histéria
e Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Na intermediagdo necessaria entre o professor, o conhecimento e o estudante, é importante considerar que as
maneiras de ser, sentir e saber o mundo devem perpassar pelas vivéncias e ndo pelo paradigma de que a Histéria
é uma ciéncia decorativa, baseada exclusivamente na memorizacio dos fatos. E preciso atentar e cuidar para que
essa concepgdo passe longe das concepgdes de aprendizagem, no intuito de permitir a crian¢a uma vivéncia iden-
titdria da sua prépria histéria, bem como a valorizagdo da memodria como elemento consideravel na trajetéria do
sujeito histérico.

A realidade da sala de aula e o pulsar efervescente do conjunto de estudantes na relagao ensino-aprendizagem
deve também ser levado em conta. Dos saberes prévios vividos e sentidos ao convivio escolar, tudo representa a
trajetdria da Histdria como disciplina que palpita e lateja ao lado das existéncias dos sujeitos historicos.

Alguns desafios se impdem neste segmento da Educagdo Bésica. Primeiro, professores e historiadores preci-
sam transformar a Histoéria e suas inimeras temporalidades em saber histérico escolar para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Segundo, a formagao polivalente da Pedagogia, aliada as especificidades da disciplina e sua
complexa historiografia, requer uma formagdo continuada dos professores que atuam nesse segmento. Terceiro,
apostar nos caminhos da Histéria ensinada para criancgas, no desenvolvimento de competéncias e habilidades
relevantes, para garantir a possibilidade de uma formacao qualificada.

A primeira década do século XXI vivenciou o surgimento de livros didaticos que foram separando o contetido
de Histéria do de Geografia. A partir de 2004, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ndo mais incluiu em
sua lista livros de Estudos Sociais, atendendo o que as pesquisas das Ciéncias Humanas apontavam: resguardar as
especificidades conceituais de Histdria e Geografia também no que diz respeito aos livros didaticos.

CONCEPGAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Aprender Histéria é compativel com a faixa etdria de criangas do Ensino Fundamental. Ainda que o raciocinio
abstrato esteja em construcao, isso ndo impede que criangas de 7 e 8 anos de idade compreendam a passagem do
tempo histérico e desenvolvam um pensamento critico sobre as relacdes socioecondmicas que as envolvem. Com
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base na realidade dos professores, das criancas e da prépria histoéria local, é possivel introduzir conceitos histo-
ricos que serdo revistos e aprofundados anos mais tarde. Como afirmam, Berti e Bortoli (2007, p. 102-103), “as
criancas, inclusive aos 8 anos, podem compreender as crencas que dio sentido a praticas e institui¢des do passado
se sdo corretamente descritas”.

Por isso, o ensino deve considerar a histdéria de vida do estudante, seus hdbitos, suas origens, seus pensamen-
tos, sua existéncia e toda a sua relagdo com a familia e o entorno da moradia. As criancas sdo sujeitos histéricos e
essa compreensdo deve ser garantida logo no inicio da escolaridade. Dessa forma, a nogdo de identidade é cons-
truida e amadurecida, de forma que o conceito de memdria desperte, no estudante, a vibragdo necessaria para
entender a preservacdo e o deleite pelo conhecimento sem associar a disciplina Histéria adjetivos pejorativos de
memorizacdo, factualidade e desinteresse.

Ao conceber professores e estudantes como sujeitos historicos, procura-se problematizar a Histéria com uma
metodologia que enaltece a analise critica da realidade. Partindo do cotidiano das criangas, elas se reconhecem
no tempo e no espaco, atuando, transformando e vivendo tanto quanto os colegas e os professores. A Historia
passa a ter o carater transformador e cidaddo, possibilitando intervengdes nas relagdes que se estabelecem.

Com esses elementos, fruto de pesquisas dos ultimos tempos, o processo de ensino e aprendizagem da disci-
plina apresenta também o componente interdisciplinar e a produgédo do saber histérico escolar. Segundo o PCN:

O saber histérico escolar, na sua relagdo com o saber histérico, compreende de modo amplo, a delimitagdo
de trés conceitos fundamentais: de fato histérico, de sujeito histérico e de tempo histérico. Os contornos e
as defini¢des que sdo dadas a estes trés conceitos orientam a concepgdo histdrica, envolvida no ensino da
disciplina. Assim, é importante que o professor distinga algumas dessas possiveis conceituagdes. (BRA-
SIL, 1997, p. 35-36)

Partindo dos pressupostos conceituais da disciplina - o tempo-espaco, o fato historico e o sujeito histérico
-, entrelacados na constru¢do da memoria e nas dimensdes do passado, presente e futuro, percebe-se como as
aprendizagens podem ser desenvolvidas para um ensino reflexivo e critico. Ao entender as relagdes entre as va-
rias temporalidades, ha o reconhecimento e a valorizagdo do passado no presente e, de certa forma, o carater
transformador desse conhecimento resvalara no futuro. As reflexdes provocadas no tempo presente, com as vi-
véncias e experiéncias cotidianas, sdo poderosos instrumentos para analisar os sujeitos histdricos nas suas a¢oes
ao longo do tempo, que vao garantir transformacgdes ou conservagdes no que se considera como rupturas e per-
manéncias da dindmica da Historia.

Nessas relagdes temporais, os fatos histéricos se inserem para que comparagdes possam ser feitas entre pontos
de vistas, culturas e correlagdes de forgas politicas, sociais e econdmicas.

Nesta ética, o ensino de Histdria nas Séries Iniciais torna-se relevante, ja que as relagdes entre tempo e
espago também dependem da agdo do homem em seu meio. Fazendo com que a Histdria seja percebida na
construgdo das identidades sociais. (PEREIRA, 2011, p. 6)

Na dialética que caracteriza as experiéncias do espago escolar é que sdo propiciadas as aprendizagens da disci-
plina Histdria, sem, obviamente, se isolar, pois o seu sentido se configura na interdisciplinaridade com as outras
areas como Geografia, Ciéncias, Matemadtica e Lingua Portuguesa.

No documento Ensino Fundamental de Nove Anos - Orientagdes Gerais, publicado pelo Ministério de Educacdo
e Cultura, em 2004, o artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9394/1996, afirma como
objetivo do Ensino Fundamental a formagdo do cidaddo mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo;

II - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habi-
lidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
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que se assenta a vida social. (BRASIL, 2004, p.15)

Aleitura, a escrita e o calculo, contextualizados no tempo histérico, garantem um aprendizado mais significa-
tivo e representativo para as criancas. Aproximar o cotidiano, bem como os saberes das criancas trazidos para a
escola, possibilita um caminho mais efetivo do desenvolvimento dessas habilidades e competéncias. As criancas
trazem uma leitura de mundo, ndo sistematizada nem conceitual, mas real e fruto de suas experiéncias. Os pro-
fessores e o corpo técnico-pedagégico, por sua vez, também trazem sua leitura de mundo. E nesse encontro rico e
diverso que o conhecimento se amplia e se consolida num sistema em que muito da realidade precisa ser analisa-
da na perspectiva de um modelo capitalista, dominado por uma grande midia definidora de hédbitos e costumes,
de um sistema politico, econdmico e social fruto do modelo capitalista. Aspectos importantes e representativos
das varias experiéncias que vdo se encontrar no espago escolar.

As criancas vém de um ambiente familiar, uma classe social e uma perspectiva histérica que muito contribuira
para o aprendizado da Hist6ria nas suas multiplas temporalidades e espacialidades. A memoéria do dia de ontem,
de hoje e de amanh4, os significados de avis e avés e as mudangas migratérias da familia, tudo isso deve ser le-
vado em consideragdo nas relagdes da crianga com o saber histdrico escolar. Com essa base e com metodologia
adequada, o professor vai inserindo os fundamentos da sociedade.

O conhecimento de Histdria valida toda uma reflexdo quanto as atitudes sociais, o que permite reflexdes para
o aprendizado de questdes inter-relacionais, consigo mesmo e com o outro para a formagao de atitudes e valores,
garantindo um equilibrio emocional promovedor de aprendizagens significativas.

Ao analisar e associar as realidades das criangas, mesmo que empiricamente, torna-se possivel considerar que
as criancas da Rede Municipal de Salvador apresentardo saberes de sua realidade social importantes para que o
conhecimento de Histéria promova a aproximacao familiar, a afetividade, o respeito e a convivéncia social nos
parametros de uma sociedade mais justa, igualitaria e solidaria.

A proposta presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica indica que:

A entrada de criangas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental implica assegurar-lhes garantia de aprendi-
zagem e desenvolvimento pleno, atentando para a grande diversidade social, cultural e individual dos alu-
nos, o que demanda espagos e tempos diversos de aprendizagem. Na perspectiva da continuidade do pro-
cesso educativo proporcionada pelo alargamento da Educagdo Bdsica, o Ensino Fundamental terd muito
a ganhar se absorver da Educagdo Infantil a necessidade de recuperar o cardter ludico da aprendizagem,
particularmente entre as criangas de 6 (seis) a 10 (dez) anos que frequentam as suas classes, tornando
as aulas menos repetitivas, mais prazerosas e desafiadoras e levando a participag¢do ativa dos alunos. A
escola deve adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade ds criangas na sala de aula,
explorar com elas mais intensamente as diversas linguagens artisticas, a comegar pela literatura, utilizar
mais materiais que proporcionem aos alunos oportunidade de raciocinar manuseando-os, explorando as
suas caracteristicas e propriedades, ao mesmo tempo que passa a sistematizar mais os conhecimentos
escolares. (BRASIL, 2013, p. 121)

O olhar atencioso para 0 1°ano, com a crianga de 6 (seis) anos, deve ser ressaltado. A introdugdo da crianga deve
passar por uma compreensdo da Educacdo Infantil e pelo didlogo metodolégico em que os aspectos formais do
desenvolvimento da infancia sejam levados em consideragao.

A brincadeira, os jogos e a imaginacdo sdo elementos fundamentais para que a aprendizagem ocorra e a crian-
ca assegure a continuidade formativa escolar. Como sdo criancas entre 6 e 10 anos, as aulas precisam de ludicida-
de e de percepcdo da diversidade social, cultural e individual dos estudantes, nos seus tempos e espagos diversos
de aprendizagem.

A construcdo do saber histérico escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de dialogar com as ou-
tras disciplinas, estabelece com a metodologia do professor uma fina sintonia que indica propostas metodoldgi-
cas que incluam o universo da crianca e toda a sua realidade e experiéncia trazidas para a sala de aula, que devem
ser exploradas e respeitadas, de sorte que se valorize e represente as identidades na esfera individual e coletiva.
Como afirma Fonseca (2003), “a histéria tem como papel central a formacédo da consciéncia histérica dos homens,
possibilitando a construcdo de identidades, a elucidacdo do vivido, a intervencao social e praxes individual e co-
letiva”. (FONSECA, 2003, p. 89)
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Sendo assim, na relacdo escola e professor, a formagao do cidaddo, auténomo, democratico e atuante é resulta-
do de uma pratica pedagégica que compreende a diversidade e privilegia as diferencas. A leitura e a interpretagao
do mundo sdo pautadas nessa orientacado e as situa¢des concretas vividas possibilitam a experiéncia de coexistén-
cia cidada no mundo. Fonseca (2003) afirma que a disciplina Histéria deve ser pensada como “fundamentalmente
educativa, formativa, emancipadora e libertadora”. (FONSECA, 2003, p. 89)

O ensino de Histéria caminhou significativamente no sentido de diversificar a pratica pedagdgica, buscan-
do metodologias que atendessem as mudangas ocorridas. As contribui¢des de Vygotsky quanto a formagdo da
cidadania e criagdo de responsabilidade social nas criancas, desde pequenas, salientam que “o aspecto basico
da educacdo era trabalhar a consciéncia individual para a participa¢do na sociedade por meio da internalizagdo
de conceitos” (NEMI e MARTINS, 1996, p. 37). Sdo propostas da area, numa perspectiva construtivista, dialégica
e interdisciplinar desde os anos iniciais até o Ensino Médio, visitas a campo, seminarios, pesquisas orientadas,
apresentacdo de trabalhos diversificados, producdes de leitura e escrita, pastas memoriais, registros de extrapo-
lacbes e debates.

Como se vive em tempo de mudancga, as incertezas fazem parte do tempo histdrico atual. Selva Fonseca (2003,
p. 29) afirma que “[...] estamos vivendo uma mudanca no interior da prépria mudanca. O que é novo é a rapidez
dessas mudangas, a aceleracdo de seu ritmo”. O homem ndo é mais aquele que sofre a ruptura entre o passado e
o presente e o antes e o depois, mas carrega dentro de si e vivencia essa ruptura como matéria-prima da propria
vontade.

Nessa nova teia cultural e politica situa-se a crise da educagdo e de valores, a perda do poder aquisitivo dos
profissionais de educagdo, gerando um desafio para os pesquisadores no que se refere a relagdo organica entre
sociedade, educacao, cultura, memoria e ensino de Histdria.

Diante desse desafio e de uma diversidade imensa a volta, educadores e educadoras vivem a se perguntar: que
conteudos significativos devem fazer parte do curriculo? Como incluir minorias visando um ensino multireferen-
cial e multiculturalista? Como fugir do carater excludente dos vestibulares? Quais praticas devem ser desenvol-
vidas para uma aprendizagem do contetido? Para quem vive numa formacdo continua, esses temas representam
horas e horas de debates e estudos e fazem com que todos se deparem com o que é preciso romper para ir mais
adiante no “mar da histéria”.

A utilizagdo de variados recursos que fazem valer as propostas metodoldgicas certamente contribui para legi-
timar o esforco para responder algumas das questdes citadas. Por isso, videos, projetor de slides, retroprojetores,
revistas especializadas, jornais etc. sio bem-vindos nessa brigada em favor da aprendizagem. No que se refere as
criangas, o que de melhor em Histéria deve ser feito para que conceitos tdo abstratos como tempo, estado, classe,
relagdes sociais, espaco e memdaria possam ser trabalhadas e asseguradas como base para o Ensino Fundamental?

A construgdo de conceitos é, assim, um processo cognitivo e articulado, jd que os conceitos ndo sdo auto-
nomos. Eles articulam-se, contrapéem-se e associam-se de forma soliddria, pela acomodagdo e pela sua
relagdo dialégica com um campo de conhecimento, uma relagdo com as representagées jd elaboradas pelos
alunos, para modificd-las. (SCHIMIDT e CAINELLI, 2004, p. 63)

Esses autores afirmam que o processo de construc¢do de conceitos histéricos é parte do fendmeno denominado
captura légica das propriedades e dos fendmenos do mundo social e parte da sua articulagdo num contexto de
conhecimentos e cultura ao qual pertence o aprendiz. Sendo assim, para que estudantes possam trabalhar e sis-
tematizar esses conceitos, torna-se necessdria a “utilizacdo de linguagem acessivel a sua maneira de pensar, a seu
vocabuldrio, a seu desenvolvimento intelectual e a sua cultura experiencial”. (SCHIMIDT e CAINELLI, 2004, p. 63)

Alinguagem acessivel e a adequacdo das atividades devem ser muito cuidadosas para que os conceitos de his-
téria possam ser elaborados pelas criancas. As intengdes didatico-metodolégicas ficam claras nos instrumentos
escritos, traduzidos nos planos de curso, de unidade e de aula, bem como nas atividades avaliativas. Essas inten-
¢des buscam a autonomia, a criatividade, a criticidade e a aprendizagem dos estudantes.

A complexidade do conhecimento histérico, evidenciada pelos novos estudos e enfoques, gerou no professor
uma consciéncia de suas proprias limita¢cdes e um maior aprendizado quanto ao fato de que a Histdria é uma
ciéncia em construgdo. Segundo, Schmidt (1997), “a sala de aula ndo é apenas um espago onde se transmite in-
formagdes, mas onde uma relacdo de interlocutores constroem sentidos. Trata-se de um espetaculo impregnado
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de tensdes em que se torna inseparavel o significado da relagdo teoria e pratica, ensino e pesquisa. Na sala de
aula se evidencia, de forma mais explicita, os dilaceramentos da profissdo de professor e os embates da relagdao
pedagoégica”.

Cabe perguntar as professoras e aos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental como tratar desses
temas na perspectiva de abstracdo temporal na faixa etaria referente a esse nivel de ensino. E preciso questionar
como esta a formacdo dessas professoras e desses professores, pois aqueles que estdo na Licenciatura enfrentam
essa questdo, o que pensar dos que ndo tém a formacao especifica. Como lidar com a escassez de recursos fisicos
e didaticos no espaco da sala de aula que subtrai as possibilidades de aplica¢des metodolégicas condizentes com
um nivel de educagdo qualificado? Para propor uma escola critica é necessario intervir. Cabe a escola assumir a
sociedade civil com a¢des solidarias e participagdo nos debates a respeito das responsabilidades do Estado. Perei-
ra e Mafra afirmam:

A agdo educativa da escola exige hoje a transcendéncia de seus muros, estendendo o processo educativo
para além da sala de aula, condi¢do fundamental da construgdo do exercicio do que se compreende por
cidadania. Neste novo cendrio, ensinar histéria significa impregnar de sentido a prdtica pedagdgica coti-
diana na perspectiva de uma Escola Cidadd. (2004, p. 25)

Para situar essa discussdo no tempo e no espaco, aponta-se um recorte das mudancas estruturais do ensino
de Histéria que ocorreram com base nos debates transcorridos em meados dos anos 1980. Em estados como Sdo
Paulo, Rio de Janeiro e Parana, onde os planos curriculares foram eliminando gradativamente a disciplina de Es-
tudos Sociais e introduzindo Histéria e Geografia com campo de estudo especifico, eliminou-se, dessa forma, os
interesses politicos e ideoldgicos da Ditadura Militar (1964-1984) que, por meio de uma suposta afinidade entre as
duas disciplinas, transformou-as, no dizer de Penteado (1994, p. 21), em um “coquetel cultural” no qual a perspec-
tiva critica e analitica foram esvaziadas, evidenciando apenas o carater memorialistico de ambas.

Esse é o contexto histérico que Horn e Germinari (2006) apresentam para discutir o ensino de Histdria e seu
curriculo. Tomando como pressuposto tedrico o materialismo histdrico, os autores orientam que “a proposta cur-
ricular de Histéria para o Ensino Fundamental devera ter como fungdo basica a superagdo do saber enciclopédico
e fragmentado” (2006, p. 9). Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, evidencia-se um trinémio que precisa ser
trabalhado com as professoras e os professores desse referido segmento, qual seja: formagao-ensino-aprendiza-
gem em historia e a correlagdo desse trindmio com a concepgao curricular dos planos de curso e o livro didatico.

PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA

Diante do exposto, entende-se que uma proposta didatico-pedagogica deve ser fundamentada na unido dos
aspectos que se congregam no espaco escolar, que vao desde as condi¢des fisicas, emocionais, cognitivas, afetivas
e sociais das criancas até o espaco fisico, politico e social da escola e a qualificacdo, formagdo continuada e valo-
rizacdo dos professores.

Com atividades ludicas e brincadeiras, as criancas devem se deparar com situagdes do cotidiano, identificar-se
com os sujeitos e fatos historicos e pensar a memoria como aspecto fundamental das temporalidades a que todos
estdo submetidos.

Esta proposta didatico-pedagdgica se baseia numa educagdo que garanta:

e Uma aprendizagem significativa, critico e reflexiva, possivel com a utiliza¢do do cotidiano, das experién-
cias e vivéncias das criancas nos contetdos da disciplina, garantindo a aproximacao da realidade com a
propria condigdo do sujeito histérico que é a crianca.

e O desenvolvimento da competéncia leitora, pensando a leitura como aspecto da formacgao educacional do
estudante muito além do exclusivamente instrumental. Histéria permitird a compreensio de que, ao aden-
trar a escola, a crianca traz uma leitura de mundo antes mesmo da leitura da palavra em si.

e A producdo escrita, a oralidade e a competéncia leitora, que se desenvolvem com textos e contextos e com
atividades voltadas para o desenvolvimento dessas competéncias.

e Cidadania, pois ao se pensar no ensino de Histéria é preciso considerar uma formacéo voltada para a ética,
areflexdo e os caminhos de uma cidadania critica e atuante no mundo moderno.
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HISTORIA - APRENDIZAGENS ESPERADAS

Reconhecer identidade e histéria pessoal.

Compreender a familia como lugar a ser caracterizado no tempo e no espago.

Reconhecer as diferentes moradias, o ambiente das ruas e areas ptblicas do bairro.

Compreender os dias da semana, a noite e o dia e as atividades desenvolvidas pela crianca e sua familia.
Identificar as ocupagdes da crianca em casa e na escola.

Identificar as profissdes dos familiares e relacdo delas com o bairro, a cidade e o contexto onde vive.
Compreender sua relagdo com o bairro e a cidade.

Identificar a passagem do tempo (ano, meses, semanas, dias).

Identificar a cidade em que vive: Salvador.

Compreender o nucleo familiar e seus ascendentes e a relacdo com as questdes étnico-raciais.
Entender as estruturas familiares de ontem e hoje.

Reconhecer as matrizes sociais presentes na construcdo de Salvador e suas representagdes sociais.
Reconhecer os familiares, suas profissdes e os objetos representativos da estrutura familiar.
Compreender a cultura presente no bairro em que mora e onde a escola estd inserida.

Identificar as transformagdes culturais do bairro e da cidade ao longo do processo histérico.

Conhecer as atividades tradicionais e contempordneas em Salvador e as relagdes com o mundo da crianca.
Conhecer o patrimonio histérico de Salvador.

Reconhecer o bairro na dindmica do tempo na cidade compreendendo as diferencas culturais, sociais,
econdmicas e identitarias entre eles.

Identificar fontes histdricas e patrimoniais de Salvador.

Reconhecer as formas de habitar e conviver em Salvador: os grupos sociais, as relagdes sociais e a orga-
nizagdo politica.

Identificar a politica e as formas de existir na cidade. Compreender a heranca cultural dos povos forma-
dores da sociedade brasileira nos bairros de Salvador.

Reconhecer bairros de Salvador e suas estruturas espaciais.

Identificar e compreender aspectos culturais do bairro fruto da ancestralidade.

4° ANO

Compreender a formacdo inicial da Bahia e do Brasil.

Compreender a expansao do territorio brasileiro.

Relacionar a histdria da cidade com a histéria do pais e de outros povos.
Identificar e entender a Bahia na Coldnia.

Refletir criticamente sobre o papel da Bahia na independéncia do Brasil.
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1. Refletir sobre os aspectos da sociedade brasileira e baiana no século XIX e compreendé-los.

. Conhecer aspectos da histéria do século XX do Brasil e da Bahia.
3. Compreender o que significou a ditadura civil militar e identificar aspectos ocorridos na Bahia e no

Brasil.
4. Entender o processo social e histérico do Brasil e de Salvador na atualidade.

CAAARL 11

Manuela Cavadas
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ARTE

MARCOS DA CONCEPGAQ

A producao de conhecimento recente no campo da Arte vem apontando perspectivas contemporaneas para a
compreensdo do corpo como sujeito, no que diz respeito as implicagdes com os contextos e os conhecimentos. O
reconhecimento da existéncia de um processo continuo de troca de informacao entre corpos e ambientes indica
que o movimento é uma das condi¢des primeiras para o sujeito perceber o mundo e a si mesmo - fundamental
para toda e qualquer producdo de conhecimento.

A Arte enfatiza a experiéncia sensério-motora nos processos cognitivos. Com ela, a percepgdo é estimulada e
variadas formas de conhecimento intuitivo sdo exercitadas em uma perspectiva de desenvolvimento da raciona-
lidade estético-expressiva. Esses aspectos contribuem para a educagdo do sensivel, integrando as dimensdes do
fazer-pensar-sentir, fundamentais para o desenvolvimento humano.

Dewey, na obra Arte como experiéncia, traz um posicionamento produzido da década de 1930, que se sustenta
ainda hoje:

A arte é produto da interagdo continua e cumulativa de um eu orgdnico com o mundo. [...] acrescentando,
ainda, que a experiéncia estética é uma filosofia do pensamento e do sentimento, em que o primeiro norteia
a agdo e o segundo identifica as consumagdes visadas pela agdo, ratificam a ideia do filésofo, de que a ex-
periéncia é uma agdo que se coloca contrdria ao dualismo, materializando-se na jungdo da prdtica/teoria
[...] (DEWEY, 1996, p. 11)

Aliada a processos de educacdo, a experiéncia estética possibilita promover encontros, mediagdes e ressignifi-
cacOes que abrangem conceitos, procedimentos e atitudes. Diz respeito, portanto, aquilo que ndo é imediatamen-
te visivel a olhos nus, pois toca em questdes subjetivas e sutis, valores que se traduzem nas dimensdes do ser e do
conviver, tais como a autoestima, a confianca, a aceitagdo, o respeito, o didlogo, a flexibilidade, a corresponsabi-
lidade e o comprometimento. As dimensdes do prazer, da criatividade e da afetividade também sdo enfatizadas
com atitudes e comportamentos éticos e solidarios, que colaboram para que o sujeito construa perspectivas dife-
renciadas para a compreensdao do mundo e os processos de participacio social.

As experiéncias se potencializam no campo artistico por meio das especificidades das linguagens - Artes Vi-
suais, Danca, Musica e Teatro -, com saberes e abordagens proprios. Esses conhecimentos basicos e especificos
sdo essenciais para enfrentar os desafios postos para a educagdo no novo milénio: o aprender a ser, o aprender a
conviver, o aprender a conhecer e o aprender a fazer (DELORS, 1993).

Compreender a arte como uma tecnologia educacional significa reconhecer o carater sistémico da articulacio
interdisciplinar dos conhecimentos (teorias, praticas e principios), oriundos de campos distintos e envolvendo
diferentes agentes. A experiéncia artistica/estética se torna um eixo de confluéncia, um atrativo, por isso a Arte
pode ser considerada como elemento estratégico e estruturante no contexto escolar para o desenvolvimento de
processos de ensino e de aprendizagem.

A perspectiva da interdisciplinaridade é fundamental ao desenvolvimento do pensamento complexo. Cons-
truida no encontro entre campos do conhecimento, como as linguagens artisticas e as teorias pedagoégicas, a in-
terdisciplinaridade demanda flexibilidade e abertura de abordagens (estratégias) e construgdes (configuragdes).
Como nos lembra Morin (2001), é preciso aprender a conhecer, separar e unir, analisar e sintetizar ao mesmo
tempo. A articulagdo entre os saberes - tanto de diferentes linguagens artisticas como também em interface com
outros campos de conhecimento, como Matematica e Lingua Portuguesa - cria redes de aprendizagem, dialégicas
e complementares, que propiciam a colaboracdo entre os sujeitos envolvidos no contexto escolar - professores,
gestores e familiares.

A Arte se apresenta, portanto, como uma engrenagem criativa, que mobiliza a constru¢do de conhecimentos
em uma perspectiva investigativa. A compreensdo de que um processo criativo pode se configurar como um pro-
cesso de ensino-aprendizagem estd ancorada em uma abordagem pedagégica que valoriza a formulacdo de per-
guntas, o incentivo as escolhas, a constru¢do de métodos de aprendizagem, o desenvolvimento de procedimentos
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e tecnologias, o exercicio da critica presente na avaliagdo e o compartilhamento como compromisso politico e
social. Assim, a Arte como tecnologia educacional potencializa o processo formativo em direc¢do a construgdo de
conhecimentos especificos, de natureza tedrico-pratica e as competéncias basicas duraveis, a exemplo do desen-
volvimento da sensibilidade, criatividade e capacidade de aceitacdo das diferencas (RANGEL, 2015).

Evidencia-se, entdo, a relagdo entre a experiéncia estética e ética, presente no desenvolvimento de praticas
colaborativas com vistas a mobilizagdo coletiva e participacdo social responsavel e cidadi. Consequentemente, a
Arte deve ser compreendida como campo de conhecimento que, junto a Educagéo, é indispensavel para o desen-
volvimento humano. O espago escolar se constitui em um ambiente privilegiado para o cultivo de experiéncias
emancipatérias e a importancia do trabalho do professor de Artes Visuais, Danca, Mtsica e Teatro se reafirma
fundamental na sociedade contemporanea.

PERSPECTIVAS E PRINCIPIOS DA ORIENTAGAO CURRICULAR

A interdisciplinaridade se configura como desafio central do espago escolar. Parece que o ambiente educativo
vem se colocando na dire¢do de assumir, cada vez mais, a complexidade do conhecimento e, por conseguinte,
o enredamento entre areas de conhecimento que historicamente foram apartadas nas estruturas curriculares
das escolas. Esse pensamento interdisciplinar é mais que uma tendéncia pedagdgica, trata-se de uma concepgao
epistemoldgica que se inclina contrariamente a uma perspectiva que compreende o desenvolvimento humano
e a aprendizagem como experiéncia compartimentada. A relagdo sujeito-arte é um bom exemplo para que se
compreenda aimpossibilidade de segmentar arelagdo homem-conhecimento, pois ao propor representacdes gra-
ficas, dangas, toques e/ou dramatizagdes, o corpo mostra a auséncia de fronteiras rigidas, de limites geograficos
separando pensar e fazer, teoria e pratica, corpo e mente. Tudo esta ali, ocorrendo junto, orquestrando movimen-
tos ininterruptos de aprendizagens que revelam o carater multiplo e complexo da experiéncia humana. Assim,
se 0 COIpo ja se apresenta contrario a uma légica disciplinar, os engendramentos de uma proposigdo curricular
devem ir além do que estd posto. Nesse sentido, apresenta-se como um exercicio inicial de interdisciplinaridade,
contextualizacdo e transposicdo didatica.

Conceber uma escola pulsante, com o espago escolar vivo - e ndo apenas como um lugar em que se prepara o
estudante para uma vida futura - foi determinante para que os professores de Arte da Rede Municipal de Salvador
se langassem na tarefa ardua de esbocar os primeiros passos rumo a uma (re)organizagdo curricular que, respei-
tando as especificidades daquilo que se ensina e se aprende em cada linguagem artistica, pudesse contornar a
légica disciplinar, ainda tdo vigente nos processos educacionais, e propor uma aproximacao com a complexidade
intrinseca a uma concepgao interdisciplinar de curriculo. Nessa perspectiva, delimitou-se a organizagdo dos sa-
beres de cada linguagem artistica em cinco eixos tematicos:

1. Arte como construcio de identidades (leituras de si).

2. Arte como ponto de encontro da diversidade e das culturas identitérias.
3. Culturas populares e suas configura¢des na contemporaneidade.

4. Pesquisa, tecnologia e inovagdes artisticas.

5. Processos de criacio em Arte como processos de aprendizagem.

Esses eixos nasceram de um desejo coletivo de aproximar a experiéncia artistica no curriculo escolar das ocor-
réncias que se processam para além dos muros da escola, dando campos de significagdo mais amplos aos conhe-
cimentos das Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro, gerando aprendizagens significativas que possibilitem ao
sujeito-aprendente ler o mundo também tomando as linguagens artisticas como referenciais.

A organizacdo dos eixos ndo pressupde isolamento das tematicas a serem trabalhadas na escola nem impede
o surgimento de outros temas importantes de serem abordados. Reconhecer uma aposta curricular como um
processo coloca os educadores diante da tarefa de assumir que outras discussdes podem emergir em cada escola,
porém se preconiza que os eixos aqui delimitados sejam garantidos em termos de direitos de aprendizagem, uma
vez que toda crianca e todo adolescente do Ensino Fundamental desta Rede Municipal tém o direito de discutir a
identidade, a diversidade, as culturas identitarias, populares e a inovacdo artistica, entre outros objetos cognos-
civeis aqui articulados.

O trabalho com eixos tematicos nao foi organizado para determinar a mesma rotina em todas as escolas. Ao
contrario, a proposta é que cada unidade disponha, arrume, articule, molde os eixos do modo mais eficaz. Para

89

‘ Referencial Curricular Municipal para os anos iniciais do EF_novo.indd 89 @ 28/02/19 18:11 ‘



Pressupostos tedrico-metodoldgicos das praticas pedagogicas

cada um deles, descritos a seguir, as linguagens artisticas determinaram os objetivos de aprendizagem, que tra-
zem os saberes que podem ser relacionados com a discussdo transversal proposta. O documento propde que as
areas de conhecimento dialoguem e que na problematizagdo, contextualizacgdo e transposi¢ao didatica dos co-
nhecimentos elas se encontrem e cruzem.

EIXOS TEMATICOS

Arte como construcao de identidades (leituras de si)

Este eixo apresenta como possibilidade artistico-pedagdgica a imersdo do educando na constitui¢do de um
corpo cidaddo que, ao vasculhar a prépria existéncia e histéria de vida e os contextos socioculturais em que esta
inserido - tais como a escola, o bairro e a familia - percebe que a identidade se constréi nas relagdes estabelecidas
nesses ambientes. Os saberes artisticos aqui elencados sdo abordados de modo a favorecer uma reflexdo criti-
co-analitica que possibilite ao estudante da Rede Municipal de Salvador fazer leituras de si como corpo, sujeito
e cidaddo, ao mesmo tempo que interage com o mundo. A nogdo de identidade que esse eixo apresenta toma o
inacabamento como ponto de partida e, nesse sentido, percebe a liquidez e a transitoriedade inerentes ao concei-
to. A identidade é transitéria e multipla. Nao se apresenta a priori, mas se constitui no bojo das relagcdes sociais,
em uma constru¢do que ndo se esgota nem se finda. Os saberes das linguagens artisticas, aqui desenvolvidos,
comprometem-se com uma educa¢do em Arte que propicie leituras de si implicadas ao exercicio continuo da
cidadania.

Arte como ponto de encontro da diversidade e das culturas identitarias

Naidealizagdo deste eixo, parte-se da concepcdo da escola como um espago constituido por multiplas culturas.
Reconhece-se a diversidade ndo como algo que se deve aprender a tolerar, mas como uma condicdo de existéncia.
Espera-se que os saberes das Artes Visuais, Danc¢a, Musica e Teatro possibilitem experiéncias que promovam a
reflexdo em torno do aprender a ser/estar e a conviver. Assim, para além das dimensdes conceituais e procedi-
mentais relativas aos saberes artisticos, deve ser possivel trabalhar as dimensdes atitudinais tdo caras na contem-
poraneidade e, a0 mesmo tempo, tdo necessarias nas rela¢des interpessoais tais como respeito, solidariedade,
empatia e didlogo.

O coletivo de professores de Arte da Rede Municipal de Salvador reafirma a necessidade de garantir o direito
de aprendizagem das diversidades e questdes identitarias nas escolas: culturas étnico-raciais como as de matrizes
africanas, indigenas e ciganas; a cultura sertaneja; as culturas de género, orientagao sexual e grupos etdrios, entre
outros. O educador, sensivel ao contexto pedagdgico em que estd inserido, vai propor um didlogo entre os saberes
da linguagem artistica em que ele é especialista e as questdes relativas as diversidades que emergem na escola.
E nessa perspectiva que a Arte é delimitada como um ponto de encontro, que nio se encerra em uma relacio
imediata, mas transborda os limites de tempo-espago, possibilitando reflexdes que afetam o posicionamento do
estudante para além dos muros da escola.

Culturas populares e suas configuracoes na contemporaneidade

Este eixo possibilita a ampliagdo do conhecimento em Arte sem restringir-se as dimensdes eurocéntricas, tdo
presentes na formacdo ocidental nas diferentes linguagens artisticas. Os professores da Rede Municipal de Salva-
dor promovem um alargamento da experiéncia artistica ao passo que reconhecem a necessidade de abrir as por-
tas da escola para interagir com os saberes das culturas populares espalhados em outros contextos sociais. Esse
eixo transita entre tradi¢do e contemporaneidade sem reduzir-se a perspectiva representativa da Arte, sem atrelar
a abordagem das manifestagdes, exclusivamente, as datas civicas como dias do Folclore, de Sio Jodo, do Indio e
afins. As linguagens artisticas propdem que as culturas populares sejam investigadas nos contextos geograficos,
politicos, sociais, estéticos etc., e relidos na contemporaneidade, possibilitando, inclusive, processos criativos que
respeitem esses patrimoénios imateriais e cheguem a novas configuragdes poéticas. A cultura popular é tomada
como um processo plural, multifacetado, em constante criacdo e recriacdo. Este eixo possibilita, portanto, que a
escola seja habitada também pelos mestres da cultura que, com seus saberes empiricos, possibilitam aprendiza-
gens significativas aos estudantes.
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Pesquisa, tecnologia e inovagoes artisticas

Aqui opera-se com uma ampla nogao de pesquisa, entendida como agdo investigativa que se compromete com
a producdo de conhecimento e, por conseguinte, a consecucdo de aprendizagens. Espera-se que os professores
de Arte da Rede Municipal de Salvador possibilitem aos estudantes a compreensdo do fazer artistico como uma
realidade sistematica. O processo em Arte é imbuido de um plano poético no qual as escolhas ndo emergem,
exclusivamente, de uma dimensdo intuitiva, porém de um processo consciente, com protocolos préprios de in-
vestigagdo que vao configurando a pesquisa em Arte. Ndo se chega a uma coreografia, um texto dramatico, uma
composicdo musical ou uma pintura sem uma imersao que demande uma atitude pesquisadora. Os docentes em
Arte da Rede Municipal compreendem tecnologia como uma ferramenta que possibilita a mediacdo do sujeito
aprendente com o mundo que o cerca. Embora haja espago para o trabalho com as novas tecnologias - o mundo
digital -, o eixo ndo se resume a isso. Em uma contemporaneidade cujo protagonismo infanto-juvenil tem sido
cadavez mais demandado a escola, espera-se que os saberes aqui engendrados auxiliem no processo de formagao
de um estudante inovador, critico e propositivo.

Processos de criacao em arte como processos de aprendizagem

Ao trazer os processos de criagdo como eixo tematico, os professores reafirmam essa dimensio como parte do
processo de aquisicdo de habilidades artisticas. Entretanto, ela ndo é a inica. A Arte na escola ndo tem como fun-
¢do a producdo em série de configuragdes artisticas. A sua contribui¢do na formacado do estudante ndo precisa ser
justificada com produtos estéticos que, em muitos casos, estabelecem relacdes de causalidades imediatas com o
calenddrio civil, ao invés de se comprometerem com a aprendizagem dos sujeitos envolvidos na a¢do. Por essa 6ti-
ca, aproximame-se os verbos criar e aprender como duas a¢des cognitivas que, na experiéncia artistica, ndo devem
ser vistas de maneira segregada. Além do mais, o eixo se compromete em expor os objetivos de aprendizagem
para os processos de criacdo em Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro, desvelando os saberes nas dimensdes con-
ceituais, procedimentais e atitudinais de cada linguagem inerentes ao criar-aprender artisticamente. Ao propor
este eixo, os educadores revelam a intencionalidade nos processos de ensino e de aprendizagem, que se deslocam
da mera frui¢do a reflexdo no ato de fazer, que é, ao mesmo tempo, uma expressao do pensar, desenvolvendo uma
competéncia central em Arte: a criatividade.

ARTE - APRENDIZAGENS ESPERADAS

A maneira de organizar as aprendizagens esperadas em Arte, na sua diversidade de linguagens - Artes Visuais,
Danca, Mtsica e Teatro - diferencia-se das outras disciplinas, ja que o Grupo de Professores da Rede, responsavel
pela elaboragdo deste documento, entende que os objetivos devem ser contemplados durante todos os anos ini-
ciais do Ensino Fundamental, pois necessitam de um tempo maior para serem desenvolvidos pelos alunos.

Essa organizacdo longitudinal esta dentro de uma perspectiva real sobre como a aprendizagem se processa, ou
seja, por graus de complexidade mediados pela expertise metodoldgica do professor. Nas quatro linguagens, a
seguir, estdo contemplados os cinco eixos especificados anteriormente.

19,22, 3% 42 E 52 ANOS

ARTES VISUAIS

1. Construir, processualmente, a propria identidade como sujeito social, por meio de representacées gra-
ficas e tridimensionais, com enfoque no estudo da cor e forma, relacionando-os ao corpo na interagdo
com o ambiente.

e Mapear os diferentes espacgos sociais, da casa a escola, identificando as possibilidades de representa-
¢do visual e como elas se relacionam com a constituicdo da prépria identidade.

o Fazerleituras visuais com a finalidade de (re)conhecer as caracteristicas fisicas por meio de observa-
¢do e representacdo direta do corpo, utilizando-se das linguagens das artes visuais tais como gravu-
ra, pintura, fotografia e escultura, entre outras.
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Criar representagdes graficas com elementos da linguagem visual (ponto, linha, forma, volume etc.),
desenvolvendo a percepgdo espacial, formal e temporal.

Discutir a producdo visual individual e /ou coletiva como resultado do processo de aprendizagem e,
ao mesmo tempo, como constru¢ao da propria identidade.

2. Compreender as diversidades socioculturais presentes no contexto escolar, por meio das experiéncias
em Artes Visuais (desenho, pintura, escultura e gravura, entre outras), percebendo o outro em sua sin-
gularidade como ponto de partida para a construgdao de um sujeito-cidaddo que se inicia sistematica-

mente nos saberes visuais.

Conhecer algumas produgdes artisticas visuais oriundas das diversas matrizes culturais, com enfo-
que na africana e indigena por meio de sua historicidade.

Fruir em leituras visuais, com vistas em elementos proprios das matrizes culturais indigena e africa-
na, estabelecendo relagées com o contexto sociocultural.

Desenvolver experiéncias artisticas visuais com desenho, pintura, bijuteria, cestaria, tapecaria, gra-
vura etc., a fim de valorizar e respeitar as especificidades étnicas e culturais do outro.

Realizar processos artisticos visuais (releituras e composi¢des decorativas bi e tridimensionais - es-
tampas, médulos, carimbos, pinturas corporais, esténcil, colagens etc.), entrelacando diversos ele-
mentos da cultura indigena e africana, com énfase nas leituras desses signos e as relacées com o
contexto.

3. Desenvolver leituras de expressdes artisticas das manifestaces populares presentes nas comunidades

no entorno da escola e que se expressam na multiplicidade de identidades culturais local, regional e

nacional.

Investigar o universo infantil com foco nas brincadeiras e brinquedos populares presentes no con-
texto em que esta inserido, relacionando-os com aspectos das visualidades (cor, forma, textura) e
com a propria historicidade desses artefatos e/ou ag¢des.

Construir brinquedos e participar de brincadeiras populares focalizando em saberes das artes vi-
suais (pintura, corte, colagem, dobradura etc.).

Reconhecer, na produgido dos mestres e artistas populares (carpinteiros, ferreiros, costureiras etc.),
elementos que dialogam com as praticas artisticas (festejos, folguedos, procissdes, blocos etc.), estabe-
lecendo conexdes entre diferentes culturas e principios das artes visuais (cor, linha, forma e texturas).
Identificar, por vias da Histéria da Arte, elementos caracteristicos das produgdes artisticas visuais
dos povos que compdem a cultura brasileira - como indigenas, africanos e europeus.

Produzir composig¢Ges artistico-visuais (desenho, pintura, indumentarias, acessérios, composicoes,
estampas, objetos e artefatos, entre outros) utilizando elementos culturais presentes nas manifesta-
¢Oes populares.

4. Compreender técnicas, procedimentos, materiais e abordagens artisticas como ferramentas de apren-
dizagem, conhecendo os procedimentos proprios da investigacdo em Artes Visuais, com foco na pes-
quisa e na interface tecnolégica.
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Conhecer diversos suportes e materiais tradicionais utilizados nas artes visuais (corpo, papel, ma-
deira, pedra, tecido e tintas, entre outros), especificando caracteristicas, aplica¢des, procedimentos
e implicacoes.

Reconhecer os elementos pesquisados na producao plastica visual brasileira (textura, dimensao, cor,
pigmento, forma, transparéncias, opacidades e contraste, entre outros), ampliando as possibilidades
para sua producao.

Ampliar as possibilidades da criagdo artistica utilizando ferramentas digitais e estabelecendo rela-
¢Oes com os procedimentos tradicionais que aprofundem a pesquisa.

Elaborar proposi¢des audiovisuais por meio de softwares e aplicativos para celulares, tablets, com-
putadores, aparelhos eletrénicos (cimeras, filmadoras e demais recursos tecnolégicos), utilizando
projetores e/ou plataformas digitais (redes sociais, blogues etc.) e suas possibilidades de exibi¢do e
divulgacdo.
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5. Construir habilidades artistico-visuais imerso nos processos criativos, compreendendo que aprendiza-
gem e criagdo se articulam no desenvolvimento da percepcao, leitura e interpretacao.

DANCA
1

Realizar praticas artisticas visuais que privilegiem o desenvolvimento grafo-motor e a percepcao
sensorial (tatil-visual), estimulando a criatividade com a constru¢do espontanea de novos signos.
Desenvolver estudos praticos em Artes Visuais que relacionem fundamentos de composi¢ao (pon-
to, linha, plano, cor, forma e texturas), compreendendo como esses elementos compdem o proces-
so de criacgdo.

Compreender como os elementos da composicdo visual sdo basicos para o processo criativo na cons-
trucdo de uma representa¢do e/ou interpretacdo individual.

Realizar registro continuo das etapas de trabalho para o entendimento da importancia do processo
criativo, por meio de fotografias, videos, didrios, depoimentos, blogues etc.

Entender a arte visual como uma area de conhecimento e atividade profissional que envolve concei-
tos, procedimentos e atitudes préprias.

(Re)Conhecer o corpo como sujeito-cidaddo nas multiplas dimensdes: histérica, bioldgica e social, en-
tre outras, por meio de experiéncias cinestésicas em danca que acionem a percepgao de si.

Identificar e analisar aspectos da prépria imagem e esquema corporal por meio de experiéncias de
movimento e apreciacdo de si.

Compreender o corpo em sua singularidade, por meio do (auto)conhecimento das estruturas corpo-
rais com énfase no sistema respiratorio e musculo-esquelético.

Desenvolver acoes do movimento como flexionar, estender, rotacionar e elevar, com foco nas pro-
prias possibilidades motoras no desenvolvimento técnico-interpretativo e no processo de criagao.
Relacionar o tempo, o espaco, a forma e o movimento como elementos da danca que constituem a
relacdo do sujeito com o mundo.

Situar o corpo como sistema constituido por relagdes sociais (familia, escola, rua, bairro etc.), com
vivéncias, tais como jogos, dinamicas e brincadeiras.

Localizar a construcdo da identidade como processo histoérico e cultural, refletindo na expressivida-
de do corpo-que-danga.

Identificar o potencial do movimento cotidiano para o desenvolvimento de processos criativos e am-
pliacdo do préprio repertdrio motor.

2. (Re)Conhecer a pluralidade de culturas e a diversidade étnico-racial como as de matrizes africanas, in-
digenas e ciganas, religiosa, social, de género e orientacdo sexual, grupos etarios, entre outras, traba-

lhando a alteridade nas experiéncias em danga.

(Re)Conhecer, nas diferentes manifestagdes artistico-culturais em danga, a diversidade de sujeitos,
modos particulares de organizacao e de relagdo com o mundo.

Expressar, por meio de frases de movimentos, atividades criativas, dindmicas, jogos, improvisacées
e outras vivéncias em danga, aspectos da diversidade, articulando-os ao espaco da escola.

Ler e apreciar obras de danga, observando a diversidade de corpos e proposi¢des cénicas nessa lin-
guagem.

Desenvolver dimensdes atitudinais - tais como respeito, solidariedade, empatia, didlogo, colabora-
¢do e afins - no exercicio de criacdo, interpretacdo e apreciacao da danga.

Produzir propostas de criagdo artistica, em interface com outras areas do conhecimento como Histdria,
Literatura, Geografia e Teatro, refletindo acerca da questdo da diversidade e das culturas identitarias.

3. Investigar e relacionar dancas populares, com enfoque naquelas que estabelecem rela¢des mais pré-
ximas ao ambiente em que a escola se insere (rua, bairro, cidade e estado), identificando os contextos
histéricos, geograficos, estéticos e sociais.

Mapear dancgas populares que circundam o espaco da escola, desde a rua onde ela se localiza até
espacos maiores, como o estado da Bahia.
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Analisar diferentes dangas populares por meio dos multiplos contextos (histéricos, sociais, geogra-
ficos, estéticos etc.), identificando os modos préprios de organizagao.

Participar de dangas populares com principios e padrdes de movimento constituintes.

(Re)Criar dangas de culturas populares em uma postura critica e ética.

Apreciar dangas populares em registros audiovisuais e outros recursos proporcionando transito en-
tre esses saberes e a escola.

4. Compreender as vivéncias em danga como um processo de pesquisa, com modos de organiza¢io pré-

prios a cada corporalidade, refletindo sobre a construcdo de conhecimentos no fazer e pensar artistico.

Reconhecer a danga para além do entretenimento, afirmando-a enquanto area de conhecimento que
possui saberes, contetdos e técnicas especificas.

Identificar o corpo como um territério de infinitas possibilidades de movimento, cuja exploragdo
possibilita diferentes percursos criativos.

Experimentar diversas possibilidades de criacdo em danca em interface tecnolégica (analégicas e
digitais) tais como cordas, elasticos, tecidos, fotografias, materiais audiovisuais, iluminacao etc.
Conhecer e vivenciar propostas inovadoras de producées e criagdes como a videodanga, o flashmob,
as performances, as instala¢Ges artisticas etc.

Distinguir principios e etapas da pesquisa artistica, exercitando a elaboracdo de objetivos, meto-
dologias e apresentacdo de resultados, percebendo-a como uma acdo cotidiana de investigacdo do
corpo na interagdo com o ambiente social.

5. Compreender o processo criativo como uma dimensao central da danca, que articula o criar e o apren-

der como a¢des indissociaveis, localizando o corpo como um sistema integrado.

MUSICA
1

Investigar o conceito de criatividade com foco na ideia da criagdo artistica em dan¢a como processos
singulares.

Participar de diferentes percursos de criagdo priorizando praticas colaborativas de criar artisti-
camente.

Discutir a nog¢ao de autoria e coautoria em uma perspectiva colaborativa do processo criativo.
Experienciar processos de criacdo artistica como processos de ensino-aprendizagem.

Vivenciar processos criativos que emergem de questdes proprias da cultura escolar e/ou outros ni-
veis de relacdo com o mundo, compreendendo a criagdo em dan¢a como a organiza¢do de um dis-
curso sociopolitico.

Experimentar processos criativos comprometidos com o prazer da investigagao corporal e amplia-
¢do do repertério motor.

Compreender a aprendizagem para além do fazer procedimental de movimentos, percebendo que,
a0 se mover, conceitos e atitudes se inscrevem no corpo-que-danga.

Construir, processualmente, a propria identidade em interagcdo com a musica como expressdo humana,
artistica e cultural, (reJconhecendo e (com)partilhando saberes, conhecimentos, habilidades e valores
por meio da vivéncia dos parametros sonoros e elementos musicais.
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(Re)Conhecer os parametros do som e elementos da musica, vivenciando-os em atividades de apre-
ciagdo, execugao e criagdo musicais.

Vivenciar habilidades vocais e instrumentais, motoras, auditivas e criativas em praticas musicais
individuais e/ou coletivas que favorecam a socializagdo, o respeito as capacidades e limitag¢des de si
e do outro.

Interagir com praticas e repertérios musicais da cultura infanto-juvenil presentes nos contextos da
vida social familiar, escolar, comunitaria, mididtica e religiosa, entre outros.

Valorizar musicas e cangdes do grupo sociocultural, compreendendo-as como agregadoras de valo-
res identitarios.
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Praticar atitudes positivas em beneficio de préprio desenvolvimento musical e formacdo como
cidadao.

2. Realizar préticas individuais e/ou coletivas que contemplem o didlogo entre os universos musicais do
seu meio sociocultural e as multiplas realidades sociais, culturais, geograficas e histéricas que cercam
o aluno.

Vivenciar musicas e can¢des oriundas de diversas matrizes culturais.

(Re)Conhecer timbres de instrumentos musicais de diversas culturas, explorando sonoridades e for-
mas de execucao.

Vivenciar praticas corporais, vocais e instrumentais e aspectos lidicos do universo infanto-juvenil
de diversos povos.

Manifestar ideias e impressdes pessoais ao apreciar e/ou interpretar musicas e can¢des do proprio
meio sociocultural e de outros mais distantes.

Valorizar as diversas musicas e cang¢des produzidas na escola, no seu entorno e aquelas veiculadas
pela midia, sem nenhum tipo de preconceito de género, religioso, étnico-racial e afins.

3. (Re)Conhecer as manifestacGes artistico-musicais da cultura popular, com énfase naquelas localizadas
no entorno da escola e que se expressam na multiplicidade de identidades culturais locais.

Identificar semelhancas e diferencas dos elementos musicais presentes nas manifesta¢des artisticas
e produgdes musicais da cultura popular.

Perceber as influéncias das matrizes formadoras da cultura artistico-musical brasileira nas manifes-
tagdes populares trabalhadas.

Valorizar as manifestacdes da cultura popular brasileira estabelecendo relagdes dialégicas entre os
elementos da cena.

Valorizar o patrimoénio artistico-musical material e imaterial da comunidade.

Respeitar a diversidade de género, etnia, religido e condi¢do socioecondmica, presentes nas manifes-
tagdes artistico-musicais da cultura popular a que pertence.

4. Apropriar-se progressivamente de recursos das tecnologias e comunica¢io para apreciagao, producio,
registro, compartilhamento e circulacdo de praticas e repertdrios musicais de modo ético e cooperativo.

Explorar ferramentas tecnolédgicas (digitais e analégicas/alternativas) contemporaneas como recur-
so da aprendizagem musical.

Perceber a importancia das redes sociais como ferramentas que complementam, ampliam e inovam
saberes musicais.

Conhecer e experimentar a evolugdo das midias e dos objetos tecnolégicos (suportes de registro so-
noro) que interagem com a musica como expressao artistica.

Utilizar ferramentas tecnolégicas na/para produgao musical, refletindo acerca da ampliag¢do do con-
ceito de musica.

Produzir objetos sonoros com materiais reutilizaveis e alternativos percebendo as possibilidades
criativas e expressivas que eles oferecem.

5. Explorar o universo sonoro e musical de forma livre e espontinea, permitindo-se o exercicio da in-
vencao e do jogo ludico com os sons, valorizando as préprias potencialidades em processos de criacdo
pessoal e/ou grupal.

Expressar ideias e sentimentos ao interagir com atividades de apreciacdo, execugdo e/ou criagao
musicais.

Demonstrar os elementos musicais percebidos nas musicas trabalhadas por meio da cria¢do de mo-
vimentos corporais, desenhos ou graficos sonoros.

Criar materiais sonoros e instrumentos musicais utilizando-se de materiais reutilizaveis.

Criar nota¢des musicais ndo convencionais para compreensao dos parametros sonoros vivenciados
e preparagdo para a grafia tradicional.

Experimentar sonoridades com o corpo, com instrumentos musicais e materiais sonoros, sem blo-
queios, sem receio de cometer “erros”.
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TEATRO
1

Pressupostos tedrico-metodoldgicos das praticas pedagogicas

Compreender os diversos aspectos que compdem a identidade do sujeito, suas possibilidades de (re)
conhecimento de si e do outro e as intera¢des sociais por meio da introdugdo de técnicas, processos e
estratégias do teatro.

Experimentar perspectivas do corpo por meio da pratica teatral, compreendendo as nogdes do ser-
-sensivel e da percepgdo cognitiva, com enfoque nos seguintes saberes: tempo, espago, lateralidade,
ritmo, movimento etc.

Compreender as nogdes de si: 0 corpo como uma realidade biopsicossocial por meio da fisicalizagdo,
jogos teatrais e /ou dramaticos.

Identificar, na pratica teatral, as possibilidades de reflexdo e vivéncias de si, por meio das no-
¢oes de identidade e do contexto em que o sujeito estd inserido, pesquisando os elementos dra-
maticos.

Apreciar espetaculos teatrais, identificando, na leitura da obra, inter-relacdes do espectador com a
producao teatral.

2. Compreender a linguagem teatral na relacio com as questdes das diversidades socioculturais e das
culturas identitarias, focando no territério da unidade escolar e entorno.

Mapear e analisar as culturas identitarias e as diversidades culturais que emergem na unidade esco-
lar e no entorno, sensibilizando-se para o processo criativo.

Experimentar, no processo criativo, questdes correlatas as diferencas culturais, sociais e religiosas,
entre outras que surgem no cotidiano da escola.

Discutir sobre as diversidades fazendo contato com os géneros textuais, a linguagem oral e as visua-
lidades.

Construir praticas de escrita que investiguem distintas possibilidades de criagdo cénica, relacio-
nando-as as proprias percepgdes sobre diversidade e culturas identitdrias, tendo a histéria do teatro
baiano como referencial.

Investigar a diversidade cultural do bairro, da cidade e do estado, ampliando o sentimento de per-
tenca com relagdo aos contextos socioculturais em que se insere.

Identificar e analisar, no corpo e na voz, a presenca de arquétipos culturais, sociais e histéricos por
meio de leituras dramaticas, jogos teatrais, improvisagdes e afins.

Propor criagdes e intervencdes cénicas que apontem o discurso sobre a diversidade, trazendo as
questdes de género, racial, politica e social, tendo como referéncia as Leis 10.639/03 e 11.645/08.

3. (Re)Conhecer as culturas populares nas multiplicidades de saberes e fazeres, identificando os elemen-
tos cénicos e histdricos relacionados a contemporaneidade na Bahia e na Regido Nordeste.

Investigar as expressdes dramaticas nas manifesta¢des culturais na comunidade.

Distinguir a presenca de elementos sagrados e profanos nas manifesta¢des populares e contempo-
raneas nos diferentes contextos do bairro, da cidade e do estado da Bahia.

(Re)Conhecer os mestres da cultura (contadores de histoérias, lideres comunitarios e organizadores
das festas de bairros, dentre outros), afirmando a importancia desses fazeres e saberes nas manifes-
tagdes dramaticas da cultura tradicional e regional.

Construir improvisacdes e cria¢des teatrais com os elementos cénicos da cultura popular, investi-
gando o uso de aderecos, figurinos, maquiagem, musica e trabalho corporal do intérprete e afins.
Vivenciar a cultura da infdncia, experimentando-a por meio das parlendas, cirandas, jogos de rua,
brinquedos e brincadeiras.

Incentivar a apreciagao, a frui¢ao e o debate de manifestac¢des culturais.

4. Pesquisar o fazer teatral nas dimensdes técnica, tecnoldgica e estética, compreendendo as etapas da
construcao em um processo criativo.
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Pesquisar os aspectos técnicos, estilisticos e histéricos que caracterizam as diversas formas da repre-
sentacdo cénicas.
Identificar os periodos, estilos e percursos teatrais em diferentes contextos historicos.
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Reconhecer as diversas func¢des do fazer teatral: elenco, dramaturgo, encenador, diretor teatral, en-
saiador, maquiador, cenégrafo, iluminador, manipulador etc.

Experimentar os elementos teatrais por meio das inovagdes artisticas e tecnolégicas utilizando jogos
dramaticos, teatrais e improvisacionais.

Identificar as técnicas e as tecnologias da cena teatral, impulsionando construgdes artisticas que
utilizem iluminacdo, cenario, figurino, maquiagem, videos, sonoplastia e recursos audiovisuais,
entre outros.

Experimentar a escrita textual nas diferentes caracteristicas, épico, lirico, dramatico etc., para a cria-
¢do de dramaturgias, explorando os diversos recursos tecnolégicos contemporaneos (plataformas,
aplicativos e softwares).

Relacionar a prética teatral do tradicional ao contemporaneo, dialogando com as visualidades e os
recursos tecnolégicos.

Vivenciar processos criativos que investiguem diferentes linguagens e estilos teatrais, dialogando
com as novas midias digitais.

9. Experimentar o fazer teatral como processos de ensino e de aprendizagem, compreendendo as diversi-

dades dos elementos técnicos e estéticos e das linguagens artisticas que o compde.

Manuela Cavadas

Experimentar os jogos teatrais nos processos de criacdo, estimulando a imaginacao, a coordenacdo
motora, a memoriza¢do e o vocabulario.

Improvisar, por vias de estimulos diversos, trazendo a materialidade e o pré-texto como mediacdo
para a pratica.

Desenvolver praticas artisticas tendo o teatro contemporaneo como referéncia nos processos de en-
sino e aprendizagem.

Experimentar praticas de concepcao de cenas que utilizam manipulacdo de formas animadas, texto,
iluminacdo, cenario, figurino, maquiagem, sonorizacao e recursos tecnolégicos, em espagos conven-
cionais e ndo convencionais.

Pesquisar e confeccionar diferentes materiais e recursos na producdo de mascaras em diversos esti-
los, épocas e culturas.

Exercitar o imaginario por meio de discursos cénicos e da apreciagdo e investigagao de variadas
obras de arte: conto, poesia, romance, pintura, cinema, musica, performance etc.

Experimentar a construgdo colaborativa, dialégica e coletiva em um processo de encenacao.
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EDUCAGAO FiSICA

MARCOS DA CONCEPGAD

Para a maior compreensdo da area da cultura corporal, faz-se necessario um breve levantamento histérico so-
bre os principais pressupostos tedricos, metodoldgicos e ideolégicos apresentados desde a chegada dos métodos
gindasticos as aulas de Educagdo Fisica até a atualidade.

A Educagdo Fisica escolar surgiu no continente europeu entre o final do século XVIII e o final do século XIX,
muito por causa da consolida¢do da sociedade capitalista, que demandava corpos fortes e déceis para ocupar as
frentes de trabalho. A ginastica apareceu como principal meio de garantir isso e a formag¢ado do cidaddo moldado
as intengdes do Estado e da burguesia. Nesse dambito,

Os exercicios fisicos, entdo, passaram a ser entendidos como “receita” e “remédio”. Julgava-se que, através
deles, e sem mudar as condigoes materiais de vida a que estava sujeito o trabalhador daquela época, seria
possivel adquirir o corpo sauddvel, dgil e disciplinado exigido pela nova sociedade capitalista. (COLETI-
VO DE AUTORES, 1992, p. 38)

Nesse periodo, a ginastica era, praticamente, o inico caminho para a Educagdo Fisica nas escolas. As praticas
corporais eram influenciadas por correntes filoséficas, tendéncias politicas, cientificas, médicas e até militares.
No Brasil ndo foi diferente. A Educagdo Fisica veio carregada das ideias e influéncias vindas da Europa, principal-
mente pela adogdo de modelos pautados nos sistemas ginasticos alemao, sueco e francés.

Com o passar dos anos, ocorreram mudancas no pensamento pedagogico com o surgimento de vertentes
como a escola-novista. Mesmo assim, a Educagdo Fisica ndo superou a esséncia da pratica motora. Um exemplo
disso foi a macroginastica e o sexismo presentes nas aulas, em que meninos e meninas nio faziam juntos as aulas
de gindstica.

Com aLein?4.024,de 20 de dezembro de 1961, a Educagao Fisica foi considerada obrigatéria nos cursos prima-
rio e secundario, decisdo que instalou a demanda de capacitacdo e preparacio corporal dos jovens que ocupariam
o mercado de trabalho, principalmente nas industrias. A Educacédo Fisica no contexto escolar foi considerada
como parte estruturante do curriculo, e, como tal, fez-se necessaria em todas as etapas da Educagao Basica.

A partir do final dos anos 1960 e inicio dos 1970, o governo militar estabeleceu diretrizes visando a docilizagao
e esportivizacdo dos jovens. De acordo com a legislacdo, essa perspectiva se deu de forma intencional, com nor-
mas e decretos.

Em relagdo ao Gmbito escolar, a partir do Decreto n? 69.450, de 1971, a Educagdo Fisica passou a ser con-
siderada como “a atividade que, por seus meios, processos e técnicas, desenvolve e aprimora forgas fisicas,
morais, civicas, psiquicas e sociais do educando”. O decreto deu énfase a aptiddo fisica, tanto na organi-
zagdo das atividades como no seu controle e avaliagdo, e a iniciag¢do esportiva, a partir da quinta série, se
tornou um dos eixos fundamentais de ensino; buscava-se a descoberta de novos talentos que pudessem
participar de competi¢des internacionais, representando a pdtria. (BRASIL, 1998, p. 21)

Nessa época, houve uma preocupagdo, por parte do governo, com a ocupagdo do tempo livre e a educagao
integral dos jovens visando as formacdes moral e ética, pautadas no liberalismo e no pragmatismo tecnicista. No
caso da Educagdo Fisica escolar, esses pressupostos estavam presentes na esportivizacdo das aulas e selecdo dos
individuos mais hédbeis, doceis e fundamentais para a divulgacdo e propaganda da ordem social instalada no pais.

Para Neira (2009, p. 75), a esportivizacdo se estabeleceu “com base em prerrogativas oficiais (Decreto
69.450/71), e 0 ensino esportivo desfrutou de exclusividade da Educacdo Fisica nas escolas, por traduzir toda a
simbologia da perseveranga, luta e vitéria”.

O processo ficou pautado em procedimentos e métodos ja estabelecidos. O professor passou a ser um mero
executor de tarefas indicadas por manuais de instrugio, com objetivos prefixados, bastando indicar ao estudante
o que fazer, como e quando. Para o aluno, cabia apenas realizar o que era pedido pelo professor, sem fazer criticas,
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ponderagdes ou ajustes. Tudo era determinado para ndo ter erro, e quem se posicionava contra ou ndo alcangava
as metas estabelecidas era excluido e ou considerado perigoso - tanto estudantes como professores.

Com o passar dos anos, surgiram movimentos académicos e sociais questionando o modelo esportivo e técnico
das aulas, com base em teorias como o construtivismo e em estudos na area da psicologia. Assim, o curriculo de
Educagdo Fisica ganhou novos rumos e espagos, principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental, etapa
em que se passou a acreditar em novas maneiras de aprender para se atingir a formacao global do estudante.

A partir da década de 1970, estudos e teorias que criticavam a educagdo voltada para a manutencdo de um dis-
curso politico-pedagégico hegeménico despontaram em varias partes do mundo e no Brasil. A década de 1980 foi
um divisor de dguas. Surgiram estudos e publica¢des que denunciavam o carater reprodutor da escola e o modelo
hegemonico, dando abertura para que a educacdo escolar fosse um instrumento de transformacao social.

Foi quando a Educacgéo Fisica comecou a ultrapassar os limites motores, buscando respaldo no campo das
Ciéncias Humanas. O curriculo da disciplina passou a ter o carater de formador de cidadaos criticos, capazes de
usufruir conscientemente das praticas corporais criadas, desenvolvidas e acumuladas por diversos grupos so-
ciais, tais como os jogos, as brincadeiras, as lutas, as dangas, o esporte, as ginasticas e as demais manifestagdes
gestuais produzidas e ressignificadas pela humanidade - também chamadas de Cultura Corporal de Movimento.

Em dezembro de 1996, a LDB estabeleceu, em seu artigo 26, que a “Educacao Fisica, integrada a proposta pe-
dagogica da escola, é componente curricular obrigatério da Educacdo Basica, ajustando-se as faixas etdrias e as
necessidades da populagdo escolar (...)". (BRASIL, MEC, 1996)

A Educagdo Fisica escolar foi inserida, por completo, nas questdes dos espacos, dos saberes, das acdes e
das reflexdes pertinentes ao ambiente escolar. Consequentemente, rejeitou o tecnicismo esportivista e o sis-
tema piramidal, bem como as visdes desenvolvimentista e globalizante. Para tanto, construiu e consolidou
um curriculo pautado em outros aspectos didaticos. O esporte pelo esporte deixou de ser o foco e passou a
constituir novas aprendizagens e contetidos respaldados em elementos da cultura corporal mais relevantes e
significativos, proporcionando aos estudantes a maior compreensio da realidade para poder criticar, intervir
e transformar.

CURRICULO

Apesar de ter o movimento como principal caracteristica, a Educacéo Fisica escolar compreende que o desen-
volvimento do estudante se d4 com base em aspectos cognitivos, afetivos, corporais e motores. O aprendizado
ocorre com a jungdo de varios elementos inter-relacionados em agdes, reagdes, pensamentos e sentimentos.

O processo de ensino e aprendizagem nessa drea nio se resume a reproducao de gestos motores desarticulados
e descontextualizados, mas oferece ao estudante um rico ambiente, repleto de possibilidades e vivéncias, que leva
arefletir e agir com base nos referenciais motores, sociais e culturais adquiridos durante a vida. Para os Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCNs), as aulas de Educacdo Fisica ndo sdo para ensinar gestos isolados, “mas sim
capacitar o individuo a refletir sobre suas possiblidades corporais e, com autonomia, exercé-las de maneira social
e culturalmente significativa e adequada”. (BRASIL, 1998, p. 33)

O individuo passou a ser visto como leitor, produtor e reprodutor de cultura, pois a todo o momento ele res-
significa seus gestos de acordo com as interpreta¢des que faz do mundo, que, por sua vez, serdo lidas, ajustadas e
transformadas por outros sujeitos, desencadeando novas linguagens e cddigos recheados de significados e sabe-
res que serdo transmitidos e utilizados - constituindo um ciclo interminavel de conhecimentos transmitidos cul-
turalmente. Um exemplo é o jogo da capoeira, no qual um jogador cria, a todo instante, situagdes de desequilibrio
com golpes e intenc¢des camufladas, forcando o adversario a interpretar e criar elementos novos com base em seu
repertdrio cultural, motor e cognitivo, para envolver e surpreender o outro jogador. Cria-se, assim, uma infinita
combinacio de gestos e significados que, juntos, formarao novos repertérios e leituras de céddigos, levando a ou-
tras interpretacdes e gestos, dando seguimento a um processo ciclico e interminavel.

Brincadeiras e jogos comuns a maioria das criangas de Salvador - empinar arraia e brincar de picula, baleado
ou pega-pega altinho, bater um baba - tém caracteristicas préprias dependendo do contexto espacial, da época
e dos sujeitos inseridos. Portanto, ao elencar jogos ou brincadeiras a serem realizados na aula, o professor deve
levar em consideragdo as especificidades da escola e do local onde ela estd inserida, bem como os referenciais
socioculturais, as apeténcias, a afetividade e os significados trazidos pelos estudantes, compreendendo que as
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praticas corporais sdo ricas em cultura, histdria e afetividade, elementos que ndo podem ser negados pela escola.

Nas aulas de Educacdo Fisica também é possivel perceber que, em uma mesma acdo corporal, estdo presentes
sentimentos e emogdes e até gestos técnicos tnicos, pois toda resposta ou movimento surgira depois da inter-
pretacdo e intencao que cada individuo tera diante da situac¢do vivenciada. Cabe ao professor variar as propostas,
diversificando elementos da cultura corporal, possibilitando aos meninos e as meninas atividades de carater re-
creativo, cooperativo e competitivo de forma intencional e, assim, favorecer que o estudante aprenda e diferencie
umas das outras em diversas oportunidades, dentro e fora do ambito escolar. Cabe também propor discussdes
com base nos temas e nas situa¢des do cotidiano. Para tanto, o professor devera ter um olhar atento e ampliado,
construido com base nas reflexdes sobre alguns questionamentos fundamentais que norteardo o fazer e aprender
nas aulas de Educacao Fisica escolar:

1. Naatualidade, qual o papel da Educagio Fisica escolar da Rede Municipal de Salvador?

2. Como abordar elementos da cultura corporal de maneira funcional e significativa para os estudantes?

3. Como contemplar os eixos tematicos garantindo aprendizagens de forma progressiva e continua, respeitan-
do o tempo pedagdgico dos estudantes e os aspectos relacionados aos desenvolvimentos cognitivo e motor?

4. Quais intencdes e posturas deve ter o professor de Educacio Fisica ao planejar, gerir e avaliar as ativi-
dades propostas nas aulas?

5. Como materializar o curriculo e, a0 mesmo tempo, contemplar o projeto politico-pedagégico adotado
na escola?

6. Por que, quando e como avaliar em Educagio Fisica?

Os componentes contemplados nas aulas de Educacao Fisica deverdo compor o projeto curricular em que haja
um entendimento comum acerca do processo de desenvolvimento do estudante, com vistas a formac¢do humana,
levando em consideracdo aspectos econémicos, afetivos, sociais, culturais, motores, estéticos e éticos. Com isso,
forma-se, consolida-se e materializa-se o projeto curricular, pois ele:

(-..) possui a finalidade de orientar e nortear o trabalho do professor, permitindo um didlogo constante com
asrelagdes cotidianas, para que toda prdtica pedagdgica possua a mesma intengdo final - colaborar com a
formagdo do sujeito, levando em consideragdo aspectos formais e informais inerentes ao processo de ensino
e aprendizagem. (DOREA E PINHO, 2012, p. 9)

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a Educagéo Fisica cumpre o seu papel e garante sua legitimidade
no ambiente escolar, pois possibilita as criangas a oportunidade de desenvolver habilidades corporais e cognitivas
com base em experiéncias socioculturais e afetivas como jogos, brincadeira, esportes, lutas, gindsticas e dancas,
com vistas a formacao global do individuo.

Para tanto, entende-se que a Educagao Fisica escolar, nos primeiros anos do Ensino Fundamental, deve garan-
tir situacoes que possibilitem aos estudantes:

o Estabelecer relagbes afetivas com o outro, por meio da participacdo nas atividades corporais coletivas.

e Reconhecer possibilidades de prazer, integragdo, compartilhamento e aprendizagens nas atividades moto-

ras vividas nas aulas.

e Desenvolver e ampliar o repertério motor com a vivéncia de atividades contempladas nos variados elemen-

tos da cultura corporal.

e Interagir com a cultura local, adotando uma postura critica e autdnoma diante de situa¢des-problema.

o Estabelecer relacdes entre os elementos da cultura corporal e outras areas do conhecimento, garantindo

ampliacdo nas leituras, interpretacdes e interven¢des de forma critica e auténoma.

e Compreender as regras e normas como cédigos comuns estabelecidos coletivamente, norteadores de valo-

res e condutas criados com base em a¢des e reflexdes sociais e colaborativas.

A cultura corporal e seus elementos estdo em constante mudanca, respondendo as indicagdes vindas tanto
da sociedade como do ambiente escolar, pois o curriculo estd em constante evolucdo. Com isso, é preciso reagir
intencionalmente a essas demandas, compreendendo a constante transformacdo como indicador dos ajustes nas
agoes, reflexdes, intervengdes, ou seja, em todos os elementos que envolvem a agdo pedagdgica.

A escolha e distribui¢do dos elementos e manifestacdes presentes na cultura corporal requer uma analise crite-
riosa de aspectos relacionados a tempo, espaco, cultura e, principalmente, a individuos envolvidos nos processos
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de ensino e aprendizagem. Os contetidos deverdo estar atrelados a eixos tematicos relacionados a elementos da
cultura corporal e dardo o suporte a uma praxis pedagoégica inserida no contexto de estudantes e professores. O
fazer e o ensinar requerem tanto o curriculo como o planejamento dos contetidos e eixos tematicos fundamen-
tados e definidos de forma coerente. Dessa forma, o ensino da Educac¢do Fisica no Ensino Fundamental devera
seguir alguns principios. O Coletivo de Autores (1992) faz indicagdo de alguns:

e Relevancia social: ter o contetdo vinculado a explicagdo da realidade social concreta e oferecer subsidios
para a compreensdo dos determinantes sécio-histéricos do aluno, particularmente de sua condigdo de
classe social.

e Contemporaneidade do contetido: selecionar para garantir as criancgas e aos adolescentes e jovens um co-
nhecimento atualizado em relacdo ao que se encontra disponivel no mundo contemporaneo, mantendo-
-os informados dos acontecimentos nacionais, da ciéncia e da técnica.

e Adequacdo as possibilidades sociocognoscitivas dos estudantes: no momento da sele¢do, adequar o con-
tetdo a capacidade cognitiva de meninas e meninos, aos conhecimentos deles e as possibilidades que tém
como sujeitos histéricos.

e Provisoriedade e historicidade do conhecimento: apresentar o conteiido desenvolvendo a nog¢ao de histori-
cidade, situando-o desde sua génese, para que os alunos se percebam como sujeitos histéricos.

Darido (2007) acredita que, para atender as novas demandas, a Educacéo Fisica precisa ser compreendida e

concebida no ambiente escolar “para além do fazer”, e seus conteiidos ndo devem ser entendidos isoladamente:

Quando nos referimos a contetidos, estamos englobando conceitos, ideias, fatos, processos, principios, leis
cientificas, regras, habilidades cognoscitivas, modos de atividade, métodos de compreensdo e aplicagdo,
hdbitos de estudos, de trabalho, de lazer e de convivéncia social, valores, convicgdes conceituais. (DARIDO,
2007, p. 15)

No entanto, ainda ha o entendimento de que a aula de Educacao Fisica deve ser exclusivamente pratica - ter
apenas movimento - e destinar um momento especifico a “discussao teérica”, muitas vezes sem a devida con-
textualizacdo.

Ainda para Darido (2007), as aulas precisam ultrapassar o campo do fazer para nio ter apenas o ensinamen-
to de elementos ou componentes da Cultura Corporal (esporte, ginastica, danca, jogos, atividades ritmicas, ex-
pressivas e conhecimentos sobre o préprio corpo e garantir o trato dos conhecimentos para além das dimensdes
procedimentais (fundamentos e técnicas), atitudinais (valores e subjetividades) e conceituais (relagdo entre os
conceitos atrelados aos procedimentos realizados pelos estudantes durante os estudos e as vivéncias). Ou seja, o
professor, na sua praxis, vai apontar caminhos para que os alunos contextualizem informagdes gerais ligadas a
cultura corporal e aprendam, coletiva e individualmente, valores e intensdes por tras de algumas praticas.

A questdo, agora, é saber quais produtos da atividade humana devem ser priorizados no curriculo, bem como
de que maneira e profundidade esses conhecimentos serdo abordados. Um exemplo é o ajustamento didatico-pe-
dagbgico de praticas como pular corda e suas cantigas ou o jogo da capoeira. E possivel trazer e transformar ele-
mentos do cotidiano dos estudantes em situa¢des de aprendizagem concretas e funcionais. Além de proporcionar
aprendizagens, esse tipo de intervencdo possibilita leituras e interpretagdes que, ao final do Ensino Fundamental,
os estudantes possam “enfrentar as exigéncias da vida social, o exercicio da cidadania e as lutas pela melhoria das
condig¢des de vida, de trabalho e de lazer”. (DARIDO, 2007, p. 17)

A distribuigdo de elementos da cultura corporal se dard com base nos eixos tematicos organizados em grupos
de praticas corporais, que deverdo ser abordados e tratados progressivamente, levando em consideragdo os refe-
renciais socioculturais e as aprendizagens a serem consolidadas em cada série ou ciclo.

Brincadeiras e jogos

Esses sdo os elementos mais populares por serem as praticas voluntarias, tradicionais e comuns. Adquirem
particularidades dependendo de imposi¢des de tempo e espacgo, além das referéncias socioculturais. As brinca-
deiras e os jogos se caracterizam pela determinagao e obediéncia a regras, normalmente acordadas coletivamente
e que podem mudar de local para local, de tempo em tempo.
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Dancas e atividades ritmicas

Fazem parte das praticas corporais tematizadas pela Educacdo Fisica. Sdo identificadas por movimentos rit-
micos organizados com gestos e passos, com evolug¢des cadenciadas musicalmente. Esse elemento é facilmente
encontrado em diversas manifesta¢des culturais como cantigas de roda, roda de capoeira, jogos cantados e pular
corda.

Esportes

Sdo as manifesta¢des mais conhecidas por serem bastante difundidas pelos meios de comunicagdo. Carac-
terizam-se pela seletividade dos praticantes e a competitividade entre eles, além da obediéncia as institui¢des
(federagdes, confederagdes e associagdes) que as regulam e determinam. O ensino e a aprendizagem deste eixo
assumem as caracteristicas de acordo com as intengdes e os objetivos do praticante. Podem ter foco tanto na alta
performance como no lazer, na saide e na educagdo. Na escola, pode adotar faceta semelhante ao jogo ou a brin-
cadeira, pois sugere a adaptagéo de regras. E utilizado como ferramenta pedagégica para proporcionar aprendi-
zagens em varios contextos (social, cultural, motor e cognoscitivo).

Ginasticas

Presentes na histéria da Educagdo Fisica desde o inicio do ensino dessa disciplina, sdo constituidas por vasta
gama de praticas corporais com caracteristicas e inteng¢des variadas, que vao desde a demonstragéo e o entreteni-
mento até o condicionamento fisico e a conscientizacdo corporal. Na escola, devem atender as demandas que su-
gerem e valorizam o desenvolvimento humano de forma mais ampla, proporcionando, aos estudantes, vivéncias
que possibilitem a intera¢do social, o aprendizado compartilhado e a ndo competitividade.

Lutas

Sdo conhecidas como formas de disputa corporal entre dois ou mais participantes. Apresentam-se como uma
forma sistematizada de combate utilizando golpes, taticas e estratégias. Nas aulas de Educagdo Fisica, devem ser
abordadas com vistas a formacao de valores coletivos, reconhecendo o respeito ao outro, e por meio de posturas
que garantam a integridade fisica e o respeito mutuo. O estudo e a vivéncia das lutas ampliam o conhecimento de
mundo com a experimentacido de artes criadas em outras culturas, como o karaté e o judd. Ja a pratica e o estudo
da capoeira devem ser tratados de forma ampla, pois ela é um importante elemento de formagio da identidade
sociocultural do povo brasileiro e, em especial, do povo baiano.

EDUCACAO FISICA - APRENDIZAGENS ESPERADAS

1. Conhecer, vivenciar e desfrutar diferentes brincadeiras e jogos pertencentes a cultura popular e presen-
tes no contexto comunitdrio e regional.

2. Formular estratégias para ampliar as possibilidades de aprendizagens de brincadeiras e jogos no con-
texto comunitario e regional.

3. Conhecer, vivenciar e recriar jogos esportivos de carga e precisdo ajustados a faixa etaria, centro de
interesse e compreensao.

4. Vivenciar jogos esportivos pertencentes ao contexto comunitario regional, com énfase na apreciacio
€ no prazer.

5. Conhecer e vivenciar diferentes rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e dancas presentes na co-
munidade.

6. Participar e desfrutar de rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e dancas presentes na comunidade.

102

‘ Referencial Curricular Municipal para os anos iniciais do EF_novo.indd 102 @ 28/02/19 18:11 ‘



3. Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagogicas e didaticas

1. Realizar brincadeiras e jogos presentes no contexto comunitério e regional, reconhecendo as diferencas e
singularidades, com base em referenciais sociais, culturais, étnicos e de géneros presentes no cotidiano.

2. Relacionar os jogos e as brincadeiras a aspectos do cotidiano, permitindo a intera¢io com o meio, os
objetos e outros sujeitos.

3. Compreender o espirito colaborativo e participativo como caracteristica marcante do jogo esportivo.

4. Construir estratégias individuais, bem como participar da construgao das estratégias coletivas.

5. Compreender a importancia da participagio coletiva e da colaboragio para a realizagdo das brincadei-
ras de roda, assim como as dancgas presentes na cultura comunitaria.

6. Formular estratégias para identificar, analisar e praticar os ritmos, os gestos e as musicas das rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e dangas presentes na cultura comunitaria.

1. Perceber e reconhecer, nas brincadeiras e nos jogos presentes na comunidade e regiao, aspectos relacio-
nados a identidade local.

2. Compreender e valorizar os diferentes sentidos e interesses constitutivos de brincadeiras e jogos do
contexto comunitdrio e regional.

3. Compreender aimportancia das normas e regras dos jogos esportivos que asseguram a integridade pré-
pria e a dos demais participantes.

4. Identificar as caracteristicas dos jogos esportivos experimentados e recriar suas possibilidades de
pratica.

5. Perceber e reconhecer principios da justica, equidade e solidariedade, com énfase nas relaces
igualitdrias de género durante a realizagdo de atividades ritmicas e dancas presentes na cultura
comunitaria.

6. Reconhecer os ritmos, os gestos e as musicas dos diferentes tipos de rodas cantadas, brincadeiras ritmi-
cas e dancas presentes na cultura comunitaria.

1. Construir e reconstruir pequenas coreografias das rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e dancas pre-
sentes na cultura comunitaria, concebidas como patrimonio cultural.

4° ANO

1. Conhecer, criticar, vivenciar e recriar brincadeiras e jogos, populares e tradicionais, das diferentes re-
gides do Brasil e do mundo.

2. Desfrutar de brincadeiras e jogos das diferentes regides do Brasil e do mundo.

3. Formular estratégias individuais e coletivas para resolver desafios de brincadeiras e jogos das diferentes
regides do Brasil e do mundo.

4. Participar e colaborar na resolucio coletiva das problematicas vividas em brincadeiras e jogos, reconhe-
cendo as diferencas de género, etnia, religido, classe social, aparéncia e desempenho corporal, com base
nos principios de justica e solidariedade.

5. Experimentar e recriar dangas folcléricas da regio e do estado.

(=]

Fruir de dangas pertencentes a cultura da regido e do estado.

1. Formular estratégias para identificar, analisar e realizar os ritmos, os gestos e as musicas das dancas
pertencentes a cultura da regido e do estado.

8. Experimentar jogos de luta presentes na comunidade.

9. Participar de diversos tipos de jogos e lutas, prezando pelo trabalho coletivo e o protagonismo.
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Reconhecer as caracteristicas de brincadeiras e jogos da cultura popular e tradicional das diferentes
regides do Brasil e do mundo.

Produzir alternativas para preservar brincadeiras e jogos da cultura popular, reconhecendo a impor-
tancia do patrimoénio lidico para a preservagao da memoria e de diferentes configuragdes identitarias.
Propor e reconstruir brincadeiras e jogos das culturas regionais do Brasil e do mundo, adequando-os as
possibilidades de usos nos espacos publicos disponiveis na comunidade.

Reconhecer a singularidade das experiéncias oportunizadas pelas brincadeiras e jogos em relagdo aos
jogos eletrénicos.

Reconhecer e refletir sobre as caracteristicas dos diferentes ritmos, gestos e musicas das dangas perten-
centes a cultura da regido e do estado.

Compreender criticamente e valorizar os diferentes sentidos e interesses das dancas pertencentes a cul-
tura da regido e do estado.

Construir e reconstruir pequenas coreografias das dancas pertencentes a cultura regional como patri-
monio cultural.

Identificar, debater e utilizar estratégias individuais e coletivas basicas nos diversos tipos de jogos de lutas.
Participar da identificagdo de situagdes de injustica e preconceito durante a pratica dos jogos de lutas e
da proposicdo de alternativas para sua superacao.

10. Reconhecer e respeitar o/a colega como oponente no contexto da pratica de jogos de lutas.
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LINGUA ESTRANGEIRA

MARCOS DA CONCEPGAO

Durante muito tempo, os inicos documentos que se constituiam como referéncias e diretrizes curriculares
para professores de Lingua Estrangeira foram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN-LE 32 e 42 ciclos do
Ensino Fundamental, 1998; PCN-EM, 2000; PCN+, 2002) e as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio - Lin-
guagens, Cddigos e suas Tecnologias (OCEM, 2005).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge em 2016, com o intuito de retomar, atualizar e ampliar as
propostas contidas nesses documentos, uma vez que elabora objetivos de aprendizagem em uma progressao or-
ganizada com base nas praticas sociais e de intera¢do com textos que podem constitui-las. Dessa forma, a BNCC é
um documento relevante para nortear as reflexdes aqui levantadas.

Segundo Gazzoti (1999), os PCN de Lingua Estrangeira 32 e 4 ciclos do Ensino Fundamental resgatam o papel
daslinguas estrangeiras na educacdo regular no Brasil. Até essa reformulagdo, Lingua Estrangeira ndo tinha sido
disciplina obrigatéria e era interpretada como atividade extra. Portanto, alunos ndo se envolviam com as aulas
porque, paradoxalmente, elas ndo eram consideradas importantes na educacdo formal.

A BNCC e os PCN servem como ponto de partida para os pontos que serdo desenvolvidos ao longo desse texto.
O Referencial Curricular Municipal dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ndo consiste em um conjunto de
regras e doutrinas que devem ser seguidas fielmente pelos professores, mas sim em um dispositivo norteador
do qual os educadores podem dispor em sua pratica docente. Afinal, toda e qualquer sala de aula é marcada pela
pluralidade e, nesse sentido, é preciso adaptar, sempre que necessario, os principios metodoldgicos que regem as
aulas para atender as demandas e necessidades dos aprendizes, levando em conta suas habilidades, curiosidades,
escolhas e o background cultural.

O PCN (Brasil, 1998) ressalta que o ensino de uma Lingua Estrangeira seja fundamentado pela funcédo social
e o conhecimento prévio da lingua materna do aprendiz. Nesse mesmo viés, a BNCC retoma a proposta em uma
perspectiva de educagdo linguistica como pratica social, reconhecendo a importancia de considerar o conheci-
mento de mundo que esse aluno traz para sala de aula, para que o ensino seja significativo e pautado na busca do
desenvolvimento ndo de reprodutores do conhecimento, mas de cidadaos criticos.

Mota (2008) destaca quatro questdes sobre o ensino e a aprendizagem da Lingua Estrangeira:

1. Anecessidade de estabelecer relagdes entre a lingua estrangeira e a prépria lingua materna ou mesmo
outras questdes atreladas a realidade do aprendiz, para ampliar a sua “autopercepcao”.

2. A interacio entre os aprendizes e o desenvolvimento de sua competéncia interpessoal, por meio de
situacOes em sala de aula que promovem essas rela¢des e que ecoam nos principios da teoria do socioin-
teracionismo, proposta por Lev Vygotsky.

3. Arealizacdo de atividades que tenham uma “funcao social”, isto é, que permitam ao aprendiz se valer
desse conhecimento para alguma situagdo de ordem pratica em seu cotidiano.

4. Opredominio do ensino de leitura de textos em lingua estrangeira, mas a também necesséria utilizacio
de atividades que envolvam outras habilidades, como a oralidade e a audicao.

Em relagdo ao primeiro ponto, é pertinente trazer a tona algumas reflexdes citadas por Vygotsky. Um dos pon-
tos defendidos por ele é o fato de que a aprendizagem de uma lingua estrangeira depende do grau de desenvolvi-
mento da lingua materna. Segundo Rocha (2008), apesar de inicialmente basear seu desenvolvimento na Lingua
Materna, a Lingua Estrangeira pode, posteriormente, colaborar para o desenvolvimento dela.

Considerando o segundo e o terceiro pontos acima levantados por Mota (2008), é valido transpor os principios
da teoria sociointeracionista de Vygotsky para o ensino e a aprendizagem de Lingua Estrangeira, uma vez que sua
teoria é pautada nas relacdes sociais entre o individuo e o mundo exterior. Nesse viés, nenhum conhecimento é
construido por um individuo apenas, mas em parceria com outros - os mediadores. Por isso, as atividades propos-
tas pelos professores de Lingua Estrangeira devem acontecer nesse conjunto de relacdes interacionais entre o eu,
o outro e o mundo, em que todos tém responsabilidades e contribuicdes.

Quanto ao quarto ponto, vale ressaltar que, embora o PCN destaque a importdncia da leitura em Lingua Es-
trangeira, isso ndo significa descartar as aprendizagens relacionadas a audigdo, fala e escrita. Essa integracdo é
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importante para promover o ensino de linguas o mais préximo possivel do cotidiano. Por exemplo, quando se as-
siste a um bom filme e se quer recomenda-lo aos amigos, numa conversa ou por meio de mensagem. Nesse caso,
langa-se mdao de aprendizagens envolvendo audigdo, fala e escrita.

O contexto de ensino e aprendizagem aqui apresentado dialoga com a percepgdo de Mota (2008) quando a
autora destaca que, ao ministrar aulas, o professor de Lingua Estrangeira deve estar atento ao desenvolvimento
dessas aprendizagens. No entanto, sabemos que é comum, ao abrir as piginas de um material didatico, deparar-se
com atividades que se propdem a trabalhar aprendizagens especificas, a exemplo daquelas em que os aprendizes
tém de ouvir uma gravac¢ao e marcar a alternativa correta.

Em atividades desse tipo, predomina o uso da audicdo. No entanto, diante dessa restri¢do, o professor pode
ativar outras aprendizagens relacionadas a escrita, oralidade e leitura, inserindo exercicios complementares. Ele
pode solicitar que os aprendizes leiam as respostas oralmente, discutindo-as e reescrevendo as atividades. Essa é
uma estratégia que pode ser realizada em atividades de audigdo, leitura, fala e escrita.

Criar atividades em que as quatro habilidades estejam envolvidas promove uma aprendizagem mais ho-
listica, uma vez que o conhecimento, assim como as vivéncias, ndo ocorre de forma compartimentada.
Ademais, em situagdes reais, um aprendiz ndo ouve didlogos ou textos orais como nas atividades em sala
de aula, com pausas e repeti¢des. De forma andloga, ao ler um texto, os alunos, em um contexto real, ndo
buscariam as mesmas questdes presentes em atividades de compreensdo de texto e, em alguns casos, nem
ao menos se sentiriam interessados em lé-lo. Para evitar discrepdncias entre a metodologia das aulas e as
escolhas ou afinidades dos educandos, o professor deve envolvé-los em cada atividade, ativando o conheci-
mento prévio que eles tém sobre cada assunto estudado, de modo que ocorra nesse estdgio uma projegdo de
uma situagdo em um contexto real. (MOTA, 2008, p. 18)

Sendo assim, uma aprendizagem tem o papel de reforcar a outra, contribuindo para uma pratica pautada numa
visdo de linguagem como pratica social, conforme a visdo levantada tanto na BNCC quanto nos PCN. Pensar a lin-
gua estudada dessa maneira contribui para que esses aprendizes se desenvolvam de maneira ampla, linguistica,
cognitiva, afetiva e socioculturalmente. Para que tudo isso acontega, a intera¢do assume um papel fundamental
nesse contexto. Ndo seria apropriado falar de ensino e aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, sem considerar
aimportancia da interagao.

Scliar-Cabral (1988) afirma que “qualquer crianga, ao nascer, desde que exposta a interacdo linguistica, esta
apta a desenvolver qualquer lingua, quando estiver amadurecida para tal”. Ou seja, a crianca, quando privada
desse processo, ndo desenvolvera aprendizagens necessarias para fazer uso da lingua em contexto social.

Para muitos estudiosos, o sucesso da area de aquisicdo de Lingua Estrangeira depende, em grande parte, do
tipo e da qualidade de interagdo construida ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva,
os principios trazidos pela abordagem comunicativa auxiliam bastante o professor no seu fazer pedagégico, uma
vez que, de acordo com essa proposta, o ensino da Lingua Estrangeira acontece em situacdes cotidianas comuns
ao universo do aluno. Ou seja, ele pratica a lingua em situagdes reais de comunicagdo, possibilitando que um
significado seja construido.

Segundo Paiva (2005), sdo principios que norteiam a abordagem comunicativa:

e oconhecimento das necessidades de comunicacao; e

e oreconhecimento das necessidades e dos desejos do aprendiz procurando proporcionar a ele uma intera-

¢do real e significativa, buscando utilizar suas habilidades linguisticas e integra¢do da cultura da lingua
alvo, sem perder de vista que cada aluno traz, para dentro da sala de aula, seu conhecimento de mundo.

Almeida Filho (2008, p. 36) afirma que “o0 ensino comunicativo é aquele que organiza experiéncias de aprender
em termos de atividades/tarefas relevantes de real interesse e /ou necessidade do aluno, para que ele se capacite a
usar a lingua alvo para realizar a¢des de verdade na interacdo com outros falantes-usudrios dessa lingua”. Nessa
proposta, a meta é tornar os alunos comunicativamente competentes.

Na abordagem comunicativa, é preciso ser capaz de usar a lingua apropriadamente dentro de um contexto so-
cial. Isso envolve o dominio ndo sé de aprendizagens relacionadas a competéncia gramatical ou linguistica, mas
também sociolinguistica, discursiva, estratégica e intercultural. A caracteristica mais marcante dessa abordagem
é a pratica de realizar atividades que envolvam comunicacdo real, que ocorre quando os sujeitos sdo livres para
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trocar conhecimentos por meio da interagao.

E preciso fazer uso de muitas atividades interativas de conversa¢io em pequenos grupos e em duplas, maxi-
mizando o tempo de uso da lingua pelos alunos. Dessa maneira, eles tém oportunidade de pratica-la sob varias
perspectivas, ampliando ainda mais o seu repertorio linguistico em contexto real de uso.

A abordagem comunicativa pode ser considerada a mais eclética de todas, na medida em que busca considerar
ovalor de abordagens mais tradicionais (gramatica e traducao, direta, leitura e audiolingual), negando, ao mesmo
tempo, o carater dogmatico delas. No ensino comunicativo, dependendo do objetivo de cada aula, é possivel fazer
uso, por exemplo, de técnicas de repeticdo, muito utilizadas na abordagem audiolingual, que tem como base a
teoria behaviorista. Por outro lado, é possivel também incorporar as técnicas dos métodos humanistas, como o
Resposta Fisica Total (TPR) do método de Asher, que consiste basicamente no ensino da Lingua Estrangeira por
meio de comandos emitidos pelo professor e executados pelos alunos. As escolhas do professor devem ser feitas
considerando o contexto, as necessidades e os interesse dos alunos.

Esses principios da abordagem comunicativa estdo em consondncia com as orientagdes levantadas pela BNCC
e pelos PCN que ressaltam a importancia das intera¢des sociais nos processos de ensino e aprendizado de Lingua
Estrangeira.

Diante das questdes levantadas, é necessario repensar e ampliar o entendimento de lingua, como um conjunto
de regras gramaticais descontextualizadas, ainda atrelado a uma visdo estruturalista e tradicional. A BNCC traz
a reflexdo sobre a necessidade de superar essa visdo tecnicista de lingua, limitada a explicagdes gramaticais ou
repeticdo de frases desvinculadas de um contexto, para entdo priorizar uma perspectiva discursiva, que busca
dar énfase a producdo de sentidos por parte dos aprendizes, “independentemente de seu nivel de conhecimento
da lingua em dado momento”. Isso implica uma expansdo do trabalho com as aprendizagens ligadas a escuta,
oralidade, leitura e escrita com o intuito de propiciar vivéncias/atividades com os textos orais e escritos que sejam
relevantes para a performance do aluno em espacos plurilingues.

0 PAPEL DO PROFESSOR DE LINGUA ESTRANGEIRA

O professor de Lingua Estrangeira deve atuar como facilitador nos processos de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, deve assumir a responsabilidade de mediar o conhecimento com base na necessidade e no interesse dos
alunos, tendo a consciéncia e respeitando o fato de que nem todos aprendem da mesma maneira. E com esse olhar
atento as diferencas que o professor devera atuar e refletir sistematicamente sobre a pratica pedagégica.

Uma importante caracteristica dos professores reflexivos é o fato de levarem em consideracgio os porqués de
suas decisdes. Refletir sobre a maneira como se ensina faz com que as praticas ultrapassadas e as amarras do
livro sejam descartadas. Segundo Mackay (2009), sdo caracteristicas de professores reflexivos: tentar resolver
os problemas de sala de aula; ter ciéncia das suposi¢des e dos valores que trazem para o ensino; ter sensibilidade
ao contexto institucional e cultural em que ensinam; participar do desenvolvimento curricular; envolver-se nos
projetos de mudanca da escola; e responsabilizar-se pelo proprio desenvolvimento profissional.

A adogdo de uma postura reflexiva implica uma pratica de ensino mais eficiente em todos os sentidos, ja que o
professor busca, a todo o momento, ressignificar o fazer pedagégico levando em conta o nivel de proficiéncia e os
interesses dos alunos, os objetivos do curriculo e o tempo disponivel para o ensino.

Para Holden (2009), é necessario que o professor compreenda o contexto (de maneira ampla) no qual seus
alunos estdo inseridos para estabelecer metas de aprendizagem e definir sua abordagem e/ou métodos pedagé-
gicos que sejam apropriados ao contexto socioecondmico e educacional dos alunos envolvidos. Sendo assim, ele
deve adotar uma conduta de observacdo, escuta e valorizagdo dos conhecimentos prévios trazidos pelos alunos,
sem perder de vista que é seu papel também conduzi-los ao caminho da formagdo do cidadao, auténomo, critico
e atuante na sociedade.

De acordo com Weisz (1988), as boas situagdes de aprendizagem ocorrem quando: os estudantes pdem em jogo
0 que sabem e pensam sobre o contetdo trazido pelos professores; os alunos tém desafios e decisdes a tomar em
funcdo do que se propdem a produzir; a tarefa/atividade proposta garante total circulagdo de informacdo entre
todos e o contetido trabalhado tem caracteristicas de objeto sociocultural e real.

Dessa forma, o professor de Lingua Estrangeira deve refletir sistematicamente sobre a sua pratica elaborando,
sempre que necessario, planos de intervencdo que desenvolvam e potencializem as competéncias por meio de
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atividades interativas que lancem desafios e oferecam oportunidades para as criancas se colocarem de maneira
participativa e critica diante das propostas.

0 PAPEL DO ALUNO

Os aprendizes, desde criancas, devem ter a consciéncia do propésito de aprender uma Lingua Estrangeira, o
que pode ajuda-los a fazer escolhas e a tornar significativa a aprendizagem. Alunos motivados e autoconfiantes
tendem a ter maior éxito no processo de constru¢do do conhecimento.

No contexto aqui proposto, o aluno é visto como protagonista do seu préprio processo de aprendizagem. E
valido salientar que em aulas nas quais os protagonistas sdo os educandos, o professor terd a possibilidade de
conhecé-los ainda mais. As aulas serdo enriquecidas pelos conhecimentos e pelas experiéncias nido apenas de um
Unico sujeito - o professor -, mas de todos os participantes do processo.

Entre as estratégias que tornam as aulas significativas e acentuam o papel do estudante como sujeito ativo,
Mota (2009) cita o brainstorming (tempestade de ideias), em que os alunos sdo convidados a acionar o conheci-
mento prévio sobre um assunto, ou mesmo mencionar vocabulos que gostariam de aprender; voting (votagdo), que
ressalta aimportancia da participagdo ativa de todos os aprendizes e seu poder de opinido; surveys (pesquisas), nas
quais os aprendizes sdo impelidos a interagir para saber a opinido dos demais sobre um determinado assunto.

Espera-se do aluno uma postura de investigador /pesquisador. Ele deve ser incentivado a buscar o aprendizado
fora da sala de aula, por meio de oportunidades que o levem a interagir com a lingua estudada: seja pesquisando
em materiais na internet e nas redes sociais, seja aplicando o que aprende em situa¢des fora do contexto escolar,
uma vez que o aprendizado deve extrapolar as paredes da sala de aula.

Quando o ensino ficou mais centrado no aluno e ndo mais na figura do professor, a partir da década de 1970,
o interesse por novos métodos e novas técnicas de ensino e aprendizagem de linguas cresceu significativamente.

Por tratar-se de um tema amplo, pesquisadores tém classificado estratégias de aprendizagem em diferentes
categorias. Na tipologia proposta por Oxford (1990) elas sdo divididas em diretas (cognitivas, de memdria e com-
pensacdo) e indiretas (afetivas, sociais e metacognitivas). Essas tltimas sdo definidas como o ato de aprender a
aprender, a tomada de consciéncia dos processos mentais que auxiliam o aluno a obter sucesso na aprendizagem.

Especialistas argumentam que o uso dessas estratégias pode servir como ferramenta essencial para o estudante
de linguas (ANDERSON, 2008; RUBIN, 2013). Pesquisas em diversos paises (COHEN; MACARO, 2007; GRIFFITHS,
2008) mostram que o que o aluno sabe sobre os processos cognitivos que envolvem sua aprendizagem influencia
diretamente em como ele aprende e até mesmo nos resultados por ele obtidos. A reflexdo constante sobre o que
estd sendo estudado pode também afetar a maneira como ele aprende e as estratégias que pode utilizar (RUBIN,
2013). A tomada de consciéncia e a percepcdo sobre seu aprendizado, assim como a reflexdo sobre como aprender
de forma efetiva, diferencia o aluno que atinge as metas de aprendizagem daqueles que ndo conseguem resulta-
dos satisfatérios (RUBIN, 1975, 2005).

Todas as ideias mencionadas revelam a importancia de os alunos conhecerem as estratégias de estudo/apren-
dizagem e o papel essencial que elas desempenham no estudo de uma Lingua Estrangeira. Como afirma Cotteral
e Reinders (2005), as estratégias que os educandos utilizam afetam o tipo e a quantidade de pratica do idioma, a
forma com que abordam as tarefas apresentadas em aula e até que ponto utilizam os recursos disponiveis. Com
frequéncia, os alunos utilizam determinadas estratégias sem saber que efeito poderdo produzir nem ter ciéncia
das alternativas existentes.

E papel do professor levar essas estratégias para a sala de aula e torna-las conscientes para os alunos, porém
cabe ao estudante aciona-las no momento que necessitar. Dessa forma, ele vai trilhando o caminho mais desejado
nas aulas de Lingua Estrangeira: o da autonomia.

AS AULAS DE LINGUA ESTRANGEIRA DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A sala de aula é um espaco de construcao e troca de conhecimentos, pautado nas intera¢des entre professores
e alunos. De acordo com José (2009), a relagdo entre professores e aprendizes em sala de aula tem um carater
dialético, em que incidem trocas nas quais o educador devera estar aberto a repensar sua praxis pedagdgica com
base no conhecimento que os educandos possuem, uma vez que as aprendizagens tecidas no solo da experiéncia
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empirica ndo so6 ressignificam o saber tedrico, mas sdo ponto de partida para outras formas de conhecimento.

Além disso, por causa das diversas ferramentas de pesquisa de que dispdem os aprendizes, em uma época
de progressiva inclusdo digital, o professor ndo deve restringir as possibilidades de desenvolvimento do saber
apenas a sala de aula. Se assim o fizer, o aluno pode estender esse fechamento a aplicagdo do conhecimento, uti-
lizando-o apenas na escola e nio articulando-o a vida. E por isso que toda acio pedagégica deve ter aspectos da
cultura local e global como elemento propulsor. Nesse sentido, é importante destacar as praticas sociais, segundo
a BNCC. S&o elas:

Praticas da vida cotidiana
Atividades que levem o aprendiz a refletir sobre si e os grupos de pertencimento; enfatizem a relagdo com o
outro e com o entorno; e digam respeito a mudangas, conflitos e desafios pessoais e coletivos.

Praticas artistico-literarias

Atividades com textos artistico-literarios que envolvam a fruicdo estética, a criatividade e a reflexdo sobre si e
os grupos de pertencimento, a relagcdo com o outro e com o entorno, mudancas, conflitos e desafios pessoais e co-
letivos. Os textos artisticos-literarios - em versdo original ou recria¢des para neoleitores, adaptagdes para filmes,
cangdes, pinturas, quadrinhos etc. - servem como ponto de partida para a condugdo das propostas.

Praticas politico-cidadas

Atividades que levem o aluno a construgdo e ao exercicio da cidadania. Os géneros do discurso priorizados
nesse contexto devem se focar nas regras de convivéncia em espagos de diversidade; nas responsabilidades in-
dividuais e coletivas; nos direitos e deveres do cidadio; e em posicionamentos, conflitos, manifestacdes, reivin-
dicacdes e nos modos de intervencdo relacionados a questdes sociais e politicas que facam sentido aos sujeitos
inseridos em determinado contexto social.

Praticas investigativas

Atividades relacionadas a valoragdo, construgao e divulgac¢do de saberes e conhecimentos. Os géneros do dis-
curso priorizados, nesse contexto, inserem-se no dmbito da divulgagdo cientifica. As tematicas trabalhadas po-
dem abranger varias dreas do conhecimento e, por meio da lingua estudada, o aprendiz deve ser incentivado a
identificar, definir e resolver problemas nos diferentes campos do conhecimento e nas diversas culturas.

Praticas mediadas pelas tecnologias digitais

Atividades que levem o aluno a experimentar e criar novas linguagens e novos modos de interagdo social com
o uso das tecnologias contemporaneas. Os géneros do discurso aqui utilizados devem tratar de relagdes que os
sujeitos estabelecem com o uso dos recursos tecnoldgicos para realizar buscas, compartilhar informacées e divul-
gar e conservar o conhecimento. Os aprendizes devem ser incentivados a refletir sobre ética e responsabilidade
quanto ao uso da tecnologia.

Praticas do mundo do trabalho
Atividades que possibilitem a reflexdo sobre diferentes dimensdes sociais e éticas no mundo profissional. Os
géneros do discurso aqui priorizados devem tratar de temas que valorizem as atividades profissionais, as atribui-
¢Oes, as caracteristicas, os modos de organizacdo e as relagdes de trabalho em diferentes culturas e épocas; da
formacao e atuagdo profissional; das condi¢des de exploragdo e discriminacdo; e de direitos, deveres e possibili-
dades de trabalho nos dias atuais. Em suma, destaca-se a importancia de uma proposta didatico-pedagégica para
o ensino de Lingua Estrangeira que garanta:
e uma aprendizagem significativa, critica e reflexiva por meio da utilizacdo das situa¢des do cotidiano e das
experiéncias e vivéncias dos aprendizes;
e odesenvolvimento de atividades que contemplem as mais diversas praticas sociais apontadas pela BNCC;
e odesenvolvimento de atividades que contemplem os mais variados géneros do discurso;
e o desenvolvimento das competéncias (sociolinguistica, gramatical, intercultural etc.) e habilidades de ma-
neira integrada;
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e oOsinteresses e as necessidades dos alunos e considere o conhecimento de mundo dos estudantes;

e o desenvolvimento de atividades comunicativas que promovam o aprendizado da lingua estudada de ma-

neira significativa e que promovam reflexdes acerca da lingua materna;

e odesenvolvimento de atividades que tragam a cultura da lingua estudada e promovam discussdes e levem

os alunos a compreenderem melhor a prépria cultura; e

e uma formacdo voltada para a ética, o respeito as diferencas, a reflexdo e os caminhos de uma cidadania

critica e atuante no mundo contemporaneo.

Diante das reflexdes aquilevantadas, entende-se que uma proposta pedagégica adequada para os anos iniciais
do Ensino Fundamental deve ser pautada na “unido dos aspectos que se congregam no espago escolar, que vao
desde as condigdes fisicas, emocionais, cognitivas, afetivas e sociais das criangas até o espago fisico, politico e
social da escola e a qualificacdo, formacdo continuada e valorizagdo dos professores”.

Com a leitura deste documento, novas leituras, reflexdes e discussdes serdo despertadas e levardo os profes-
sores a refletir e repensar o contexto de ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira no qual estdo inseridos e,
com isso, leva-los a buscar caminhos mais eficazes rumo a reinvenc¢do de um curriculo escolar mais adequado ao
contexto da escola publica.

LINGUAS ESTRANGEIRAS- APRENDIZAGENS ESPERADAS

As sequéncias didaticas desenvolvidas pelo professor, ao longo do ano letivo, devem assegurar uma diversida-
de de praticas de compreensdo auditiva, oralidade, leitura, reflexdo sobre a lingua e produgdo textual. O ensino
dalingua estrangeira deve promover o contato do aluno com a diversidade cultural dos paises que falam a lingua
estrangeira desenvolvendo o autoconhecimento, o respeito e o interesse pela diversidade. Embora distribuidas
por ano escolar, as aprendizagens sinalizadas abaixo sdo acumulativas e, por vezes, requerem mais de dois ou trés
anos para serem conquistadas plenamente.

1. Desenvolver habilidade de compreensio auditiva visando a comunicacio didria em lingua
estrangeira.

2. Estabelecer contatos sociais basicos tais como os referentes a apresentacio pessoal, expressio de
preferéncias, referéncia a lugares e pessoas e saudagdes cotidianas.

3. Aproximar-se da lingua estrangeira escrita pela associacio de palavra ou expressio a imagem.

4. Conhecer o patriménio cultural material e imaterial (tais como jogos, brincadeiras, gastronomia e
cangdes) de paises em que se fala a lingua estrangeira.

1. Compreender situa¢des comunicativas que explicitem préticas sociais reais e participar delas.

2. Desenvolver habilidade de escrita na lingua estrangeira, com base nos estudos das convencdes
dalingua escrita.

3. Conhecer aspectos culturais e naturais dos paises em que a lingua estrangeira é falada e se aprofundar

neles identificando os paises em mapas e reconhecendo fotos ou imagens relacionadas a eles.

1. Participar de situacdes comunicativas mais complexas com os colegas, tais como realizar pequenas

entrevistas, contar sobre aspectos da rotina e comunicar informagdes basicas, como dia e hora.
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Compreender e apreciar obras literarias em lingua estrangeira lidas pelo professor ou por colegas de
outros anos.

Produzir textos curtos de géneros mais simples.

Revisar, com o apoio do professor ou coletivamente, textos de autoria prépria.

Conhecer e respeitar a diversidade linguistica e cultural e refletir sobre elas relacionando-as a
propria identidade cultural, pelo contato com a producéo cultural dos diversos paises.

4° ANO

Manuela Cavadas

Participar com autonomia progressiva de situa¢ées comunicativas do dia a dia.

Ler e compreender textos de diferentes géneros identificando palavras e expressdes familiares e
localizando informacdes.

Produzir texto autoral em lingua estrangeira e buscar o aprimoramento da producao.

Revisar textos proprios com o apoio do professor ou dos colegas.

Conhecer aspectos histéricos, geograficos, sociais e culturais dos paises em que se fala a lingua
estrangeira.

Conhecer e respeitar a diversidade cultural de paises de lingua estrangeira e refletir sobre sua identi-
dade cultural em relacdo a descoberta de outras culturas.

Compreender didlogos e informagdes contidas em falas e documentos audiovisuais.

Compreender textos orais de diversos géneros, com base nas caracteristicas de cada género.
Desenvolver habilidades de comunicagao oral em atividades dirigidas.

Compreender textos em diversos suportes textuais.

Produzir textos de autoria com relativa autonomia ou em parceria com os colegas.

Conhecer e respeitar a diversidade cultural de paises de lingua estrangeira e refletir sobre sua identida-
de cultural em relacdo a descoberta de outras culturas.
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CAPITULO Il

A FUNGAO PEDAGOGICA
DA AVALIAGAO DO ENSINO
E DA APRENDIZAGEM

‘ ‘ Nenhum material vai dar conta de tudo que
precisa ser ensinado, isso é fato. Porém, os
cadernos trazem uma mudanca na forma de ver os
conteudos e focam na progressao da aprendizagem.
As sequéncias didaticas sao ciclicas, ndo se
esgotam, e indicam um olhar generoso para as
criancas, que sao acolhidas seja qual for a situacao
de aprendizagem em que estejam. E possivel revisitar
os conhecimentos sempre que for necessario.”

Nivia Licia Simées Tupinambd, coordenadora pedagdgica,
EM André Rebougas, GRE Subtrbio I




1. Avaliacdo da aprendizagem na escola ciclada

1
AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NA ESCOLA CICLADA !

Regime de progressao continuada, ciclos de aprendizagem, ciclos de formacao, bloco inicial de alfabetizacao,
ciclo inicial do Ensino Fundamental, ciclo inicial de Alfabetizacdo, ciclo complementar de Alfabetizacdo, ciclo
do Ensino Fundamental, ciclo basico e organizag¢ao em ciclos sdo algumas das denominagdes utilizadas no Brasil
para classificar uma organizacdo curricular ndo seriada, disseriada, ou seja, politicas de corre¢do ou regulariza-
¢do de fluxo.

A politica de ciclos, contudo, implica um conjunto de mudangas nas praticas escolares e, principalmente, na
formacdo dos profissionais da educagéo.

Desde a promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988, o Brasil obteve alguns avangos em seu sistema educa-
cional, criando mecanismos que, aos poucos, tém possibilitado o entendimento da educagdo enquanto um direito
do cidaddo. Na prépria constituicdo a educagio é vista como um dos direitos sociais (Art. 6), sendo de responsabi-
lidade do Estado e da familia em colaboragdo com a sociedade (Art. 205). O Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990) coloca os pais ou responsaveis com a obrigacdo de matricular os filhos ou pupilos na rede regular
de ensino (Art. 55).

Mais recentemente, houve a alteragdo da obrigatoriedade da educagédo basica e gratuita para 4 a 17 anos, orga-
nizada em Pré-Escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, 2013).

Diante dos avancos legislativos, vale perguntar se a escola estd sendo capaz de ampliar o direito a educagao a
todos os individuos e se isso esta ocorrendo com a devida qualidade.

Especialistas da area educacional tém mostrado opinides diversas, as vezes opostas, acerca de duas formas de

@ organizacdo curricular que ocorrem no cendrio brasileiro: a seriada e a ciclada. Mas, afinal, o que muda de uma
organizacdo curricular em série para uma organizagdo curricular em ciclos?

A escola seriada é aquela que se conhece, pela qual a maioria passou e aprendeu a ser aluno ou professor. A
logica da escola seriada esta tdo presente no imaginario que nem se quer se reflete como foi que ela surgiu, se é
possivel outra forma de se conceber a organizacdo escolar ou, ainda, se hd uma maneira mais adequada para o
projeto de cidaddo que se almeja em pleno século XXI.

As necessidades de preparacdo de mio de obra em massa para o sistema capitalista pode ser uma das explica-
¢Oes para o aparecimento da instituicdo escolar no formato seriado. Ensinar numa escola assim, atendendo a um
nimero de alunos supostamente no mesmo estagio de aprendizado, é a maneira mais rapida de preparacao de
quadros para o mercado de trabalho.

Pode-se conceber a escola seriada com as seguintes caracteristicas:

O conhecimento foi partido em disciplinas, distribuido por anos e os anos foram subdivididos em partes
menores que servem para controlar uma certa velocidade de aprendizagem do conhecimento. Convencio-
nou-se que uma certa quantidade de conhecimento devia ser dominado pelos alunos dentro de um de-
terminado tempo. Processos de verificagdo pontuais indicam se houve ou ndo dominio do conhecimento.
Quem domina avanga e quem ndo aprende repete o ano (ou sai da escola). (FREITAS, 2003, p. 27).

Nessa logica, o aluno que ndo aprende é “condenado” a repetir o ano quando, na pior hipdtese, abandona a
escola. Foi esse formato de escola que trouxe para o Brasil, em momentos anteriores, altos indices de reprovacao
e evasdo, denunciando as fragilidades desse sistema altamente excludente.

Tal situacdo pode ser comprovada nos resultados da pesquisa de Barreto e Mitrulis (2001):

1 Aintrodugdo deste capitulo foi retirada da tese de Anuska Andreia de Sousa Silva (2017), com autorizagdo da autora, que
atua na Rede Municipal de Ensino da cidade de Salvador.
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Em meados do século, o Brasil apresentava os indices de retengdo mais elevados em relagdo a outros paises
da América Latina: 57,4% na passagem da 1¢ para a 2¢ série do Ensino Fundamental. Estudos realizados
pela Unesco mostravam, d época, que 30% de reprovagdes acarretavam um acréscimo de 43% no orcamen-
to dos sistemas de ensino (p. 104).

Pesquisas ja comprovaram que a reprovagao ndo provoca aprendizagem no aluno. Ao contrario, deixa marcas
na sua autoestima e repercute ao seu redor, no ambiente familiar. Além dessa consequéncia no aspecto pedago-
gico, hd também implica¢des que contrariam os interesses mercadolégicos, conforme aponta Barreto e Mitrulis
(2001):

Durante décadas as andlises realizadas sobre a produgdo da retengdo vém apontando duas ordens de con-
sequéncias indesejdveis: os prejuizos que causa a organizagdo e ao financiamento do sistema de ensino e
os obstdculos que interpde ao processo de aprendizagem dos educandos e suas nefastas decorréncias no
plano pessoal, familiar e social (p. 104).

E interessante refletir como essas consequéncias, que trataremos neste texto como discurso pedagégico e dis-
curso mercadolégico, vém influenciando os discursos a favor e contra a politica dos ciclos no Brasil enquanto
uma politica educacional no enfrentamento do insucesso escolar.

O discurso pedagogico pode ser compreendido como uma crenga que enxerga a politica dos ciclos como uma
forma de superar os problemas causados pela escola seriada, visivelmente evidenciados nos dados de reprovacao
e evasdo, apostando numa mudanca de paradigma educacional com a criagdo de uma forma de organizagao cur-
ricular totalmente diferente da seriada. Essa mudanga de l6gica exige um forte investimento financeiro.

O discurso mercadolégico também é favoravel a escola ciclada, mas apenas foca na redugdo dos gastos edu-
cacionais que uma reprovac¢ao provoca, sendo assim adepto dessa politica, mas desconsidera todas as mudancas
necessarias que implicam uma alteracdo de uma organizagdo seriada para ciclada. Seu foco é apenas econdmico,
com o intuito de diminuir os recursos financeiros gastos com educagao.

O que caracteriza uma escola organizada em ciclos. Segundo Barreto e Mitrulis (2001):

Os ciclos compreendem periodos de escolarizagdo que ultrapassam as séries anuais, organizados em blo-
cos cuja duragdo varia, podendo atingir até a totalidade de anos prevista para um determinado nivel de
ensino. Eles representam uma tentativa de superar a excessiva fragmentagdo do curriculo que decorre do
regime seriado durante o processo de escolarizagdo. A ordenagdo do tempo escolar se faz em torno de uni-
dades maiores e mais flexiveis, de forma a favorecer o trabalho com clientelas de diferentes procedéncias
e estilos de aprendizagem, procurando assegurar que o professor e a escola ndo percam de vista as exigén-
cias de educagdo postas para o periodo (p. 103).

Diferentemente da escola seriada, a escola ciclada se prepara no acolhimento de alunos que apresentam distin-
tos ritmos de aprendizagem, ndo “expulsando” o educando da escola quando esse ndo apresenta o aprendizado
esperado para aquele determinado ano de estudo, no caso a série. Outra caracteristica da escola ciclada que vale
apena destacar é que a avaliagdo da aprendizagem se torna um processo indispensavel, nunca ausente. A grande
diferenca é que ha um maior tempo para que as aprendizagens ocorram e também uma maior preocupacdo com
a ndo aprendizagem, necessitando de intervencdes pedagoégicas no mesmo periodo de estudo, ndo precisando
esperar o ano letivo terminar.

Como hd outras diferencas entre esses sistemas de organizagao do ensino, consideramos necessario apresen-
tar de uma forma mais didatica no quadro que segue:
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1. Avaliacdo da aprendizagem na escola ciclada

Quadro 1 - Diferencas entre a Escola Seriada e a Escola Ciclada

ASPECTOS ESCOLA SERIADA ESCOLA CICLADA

. . O tempo escolar corresponde aos anos

Eigual para todos e concebido em fun- p . P .

- . , do ensino obrigatério. No Ensino Funda-
¢do de um prazo considerado razoavel

TEMPO para que os alunos aprendam. Assim, a

aprendizagem deve ocorrer em perio-

do predeterminado (um bimestre, um

semestre, uma série).

mental, a escola tem nove anos para ga-
rantir a aprendizagem dos conteddos ba-
sicos a todos. O tempo estabelecido para
aaprendizagem é flexivel, de acordo com
as necessidades dos alunos.

Os conteidos sdo organizados com

) L, O conhecimento produzido pelo homem
base no curriculo de cada série, nivel de

é organizado em contetidos escolares,

- ensino e disciplina. A definicdo deles . R . . .
CONTEUDOS > vinculando-se a realidade social e servin-
normalmente atende ao padrdo de for- . -

~ L. . do como instrumento de compreensio da
macao das classes médias e altas, cujo .
R . . realidade.
objetivo é ingressar nas universidades.

Trabalho em grupo, com a experimenta-
¢do concreta de possiveis solucdes para
problemas apresentados pelo professor
ou pelos alunos.

METODOLOGIA Aula expositiva e trabalho individual.

Utilizada para classificar, selecionar e
AVALIAGAO decidir, ao final de cada ano letivo, o des-
tino do aluno: promogéo ou retengao.

Continua e formativa a servi¢o da promo-
¢do da aprendizagem.

Fonte: Adaptagdo realizada com base nos estudos de Jacomini (2010).

Destaca-se, no quadro, os dois primeiros itens, pois independem da vontade dos professores, sendo essas prati-
casja enraizadas na cultura escolar enquanto um paradigma que levaria décadas para serem alteradas.

No terceiro aspecto, apesar da tentativa de distin¢do, ndo ha separacgio por parte da autora inspiradora das
ideias presentes nesta tabela (JACOMINI, 2010). Como o intuito é mostrar a diferenca que hé entre essas duas for-
mas de organizagdo curricular, optou-se por expor algo estereotipado, que termina acontecendo, mas que nao se
pode ter como regra, pois determinadas metodologias ndo sao apenas praticadas por escolas seriadas ou cicladas.

Quanto ao ultimo aspecto da tabela, os diversos usos da avaliacdo podem ser associados mais a determinada
organizacdo escolar do que a outras, mas apenas pesquisas dessa natureza contribuirdo com mais elementos para
esclarecer melhor essa utilizagdo.

Como podemos observar, a autora atribui a avaliacdo continua e formativa como principios da escola ciclada,
e é nessa concepcdo que a SMED acredita. Avaliacdo continua porque é um processo de acompanhamento do
ensino e da aprendizagem de forma regular e avaliacdo formativa pela primordialidade de ter subsidios para a
realizacdo de um planejamento que considere de fato as reais necessidades do alunado.

Segundo Esteban (2004):

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a sua aprendizagem, para servir como mo-
mento capaz de revelar o que o aluno jd sabe, os caminhos que percorreu para alcangar o conhecimento
demonstrado, seu processo de construgdo do conhecimento, o que o aluno ndo sabe e o caminho que deve
percorrer para vir a saber, o que é potencialmente revelado em seu processo, suas possibilidades de avango
e suas necessidades para que a superagdo, sempre transitéria, do ndo saber, possa ocorrer. (p. 19)
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Nessa direcdo, a adogdo desses principios se tornam imprescindiveis para que nossa proposta curricular esteja
a servico do desenvolvimento pleno do aluno. Além dessas, ha também a avaliacdo certificativa cujo objetivo é
fazer “[...] um balanco das aquisi¢des no final da formacdo, com vistas a expedir, ou ndo, o ‘certificado’ de forma-
¢do” (HADJI, 2001, p. 19). Isso se aplica no caso da Rede devido a organiza¢do curricular ser em ciclos. Apesar dos
processos avaliativos de forma continua, é preciso lembrar que, ao final de cada ciclo - 32 ano no Ciclo de Apren-
dizagemIe 52 ano no Ciclo de Aprendizagem II - ocorre uma avaliagdo certificativa, pois é o momento que o aluno
pode ser retido caso ndo tenha desenvolvido as aprendizagens de cada periodo.

A avaliacdo do ensino e da aprendizagem nas escolas da Rede ocorre com frequéncia continua, na modalidade
formativa e também certificativa. O Conselho de Classe, realizado bimestralmente e no final de cada ano, é a ins-
tancia indicada para que a certificacdo acontega com a participagdo de professores, coordenadores pedagoégicos
e os membros da gestdo escolar, avaliando os alunos de forma adequada e encaminhando a necessidade de inter-
vencoes pedagogicas de acordo com o perfil das turmas.

Em sintese, a Rede adota a organizagdo curricular ndo seriada por conhecer as consequéncias negativas que a
reprovacdo anual provoca na vida do aluno e reconhecer que cada um possui um tempo e uma forma de aprender.
Nesse sentido, tem investido ultimamente na reelaborag¢io de suas diretrizes pedagdgicas, elaboragdo de material
pedagogico préprio e formacdo continuada.

A FUNGAQ PEDAGOGICA DA AVALIAGAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

‘ ‘ Este projeto mostrou, de forma clara, que tem coisas que vocé s6 percebe
quando esta na sala de aula. Entdo, além das formacdes, esse olhar

atento da equipe pedagodgica é muito importante. Todos precisam

andar juntos para que os conhecimentos sejam fortalecidos.”

Saionara Freire, coordenadora pedagdgica, GRE Orla

A avaliacdo é inerente a escola e parte integrante de todo projeto de ensino. Como tdo bem coloca Delia Lerner
(1992), é uma necessidade legitima da institui¢do escolar que possibilita determinar em que medida as aprendi-
zagens esperadas foram alcangadas.

A forma de conceber a avaliagdo reflete a concepgdo de ensino e de aprendizagem que orienta o trabalho peda-
gbgico. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996, estabelece que a avalia¢do do desempe-
nho do aluno deve ser continua e cumulativa e que os aspectos qualitativos devem predominar sobre os quantita-
tivos e sobre os resultados de eventuais provas finais.

No entanto, ainda hoje, em muitas situagdes, a avaliagdo é entendida como um instrumento de quantificacio
no qual o sujeito da avaliagdo é somente o aluno, deixando as condi¢des de ensino, por exemplo, excluidas do pro-
cesso avaliativo. Nessa linha de pensamento, o aluno é o inico responsavel pelo seu fracasso e as san¢des acabam
por incidir exclusivamente sobre ele. Em geral, a saida é a reprovagdo ndo como alternativa para ajudar o aluno a
aprender, mas para puni-lo.

Nos ultimos anos, a avaliagdo da aprendizagem escolar tem sido objeto de estudo de diversas pesquisas. Em-
bora haja diferentes posicoes sobre o tema, varios estudos, indicam que a avaliacdo ndo deve ser usada como um
instrumento classificatério nem exclusivamente de natureza quantitativa. Assim, o modo de conceber a avalia¢do
adquire um significado particular. Ndo se trata de medir resultados predeterminados para todos os alunos, mas
sim de avaliar as condi¢des de ensino, o progresso dos alunos e o modo como eles sdo capazes de responder as
situagdes didaticas propostas.

A avaliagdo é um processo regulador que oferece informagao sobre o funcionamento das situac¢des didaticas,
possibilita tomar decisdes e reorientar o ensino e fazer os ajustes necessarios para avancar até o cumprimento
dos objetivos propostos. Assim, é preciso refletir sobre o que e quando avaliar e quais oportunidades os alunos
tiveram para demonstrar o que sabem.

Delia Lerner (2002) alerta para o risco da relagdo existente entre avalia¢do e controle:
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1. Avaliacdo da aprendizagem na escola ciclada

Quando a exigéncia de controlar a aprendizagem se erige em critério de selegdo e hierarquizagdo dos con-
tetidos, produz-se uma redugdo no objeto de ensino, porque sua apresentagdo se limita a aqueles aspectos
que sdo mais suscetiveis de controle. Privilegiar a leitura em voz alta, propor sempre um mesmo texto para
todos os alunos, eleger s6 fragmentos ou textos muito breves... sdo alguns dos sintomas que mostram como
a pressdo da avaliagdo se impde frente ds necessidades do ensino e da aprendizagem. (LERNER, 2002, p. 92)

Discutir a avaliagdo exige a analise da relacdo entre as condi¢des de ensino, o processo de cada aluno e as
praticas avaliativas. Obter uma imagem mais ou menos real sobre a evolu¢do dos conhecimentos dos alunos nas
diferentes areas requer uma ampla variedade de atividades, que coloquem os alunos em distintas posi¢des: em
grupo, individualmente etc. Ndo sdo os alunos que precisam se adaptar a uma situacgdo de avaliacdo. Para Luckesi
(2001) 0 ato de avaliar envolve trés passos fundamentais: constatar a realidade, qualificar a realidade constatada
e tomar decisdo com base na qualificacdo efetuada sobre a realidade constatada, tendo por pano de fundo uma
teoria pedagogica construtiva. Observagdes e registros, anotagdes sobre como os alunos que respondem as dife-
rentes situa¢des propostas sdo formas de acompanhar o desenvolvimento do aluno.

A avaliagdo é uma ferramenta de conhecimento para professores e alunos. Os professores se informam sobre
o nivel de conhecimento da turma e, com isso, planejam seu ensino. Os estudantes, por sua vez, tomam conscién-
cia de quais conhecimentos dominam e quais sdo os aspectos mais frageis. Eles s6 se tornardo responsaveis pelo
processo de aprendizagem se puderem observar o proprio progresso, seus pontos frageis e avaliar sua capacidade
para resolver as situagdes propostas.

Podemos entender a avaliacdo tanto como ponto de partida de um processo de planejamento quanto de che-
gada da verificacdo das metas projetadas. Segundo Zabala (1998), a avaliagdo tem diferentes objetivos e fungdes.
Para o autor, “a partir de uma opgao que contempla como finalidade fundamental de ensino a formacao integral
da pessoa, e conforme uma concepgao construtivista, a avaliacdo sempre tem de ser formativa, de maneira que o
processo avaliador, independentemente do objeto de estudo, tem de observar as diferentes fases de uma interven-
¢do que devera ser estratégica. Quer dizer, que permita conhecer qual é a situagdo de partida, em funcdo de deter-
minados objetivos gerais bem definidos (avaliagdo inicial); um planejamento da intervencdo fundamentado e, ao
mesmo tempo, flexivel, entendido como uma hipétese de intervengdo; uma atuac¢do na aula, em que as atividades
e tarefas e os proprios contetidos de trabalho se adequardo constantemente (avaliacdo reguladora) as necessida-
des que vao se apresentando para chegar a determinados resultados (avaliacdo final) e a uma compreensao e valo-
racdo sobre o processo seguido, que permita estabelecer novas propostas de intervencao (avaliagdo integradora).
(ZABALA, 1998, p. 201)

Assim, é possivel agrupar os diferentes objetivos e fungdes da avaliagdo em trés grandes categorias: avaliagdo
inicial ou diagnéstica, avaliagdo formativa e avaliagdo final.
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2
A AVALIAGAO DIAGNOSTICA COMO
ORIENTADORA DO PLANEJAMENTO

‘ ‘ Mudei muita coisa na minha pratica de alfabetizacdo,
estou planejando melhor as aulas. Nés precisamos sair
do pilar do julgar para o do fazer. E é muito importante

ter alguém que oriente essa mudanga.”
Alexsandra Viana, professora, EM Alexandrina Santos Pita, GRE Pirajd

S6 é possivel construir uma prética pedagdgica ajustada as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos
alunos como resultado de um planejamento apoiado na avaliacdo dos conhecimentos iniciais dos estudantes so-
bre um tema. Para tanto, é preciso reunir e analisar dados sobre o que eles sabem sobre conceitos e procedimentos
de cada disciplina.

Nesse sentido, a avaliacdo inicial é fundamental para obter informacéo sobre o que todos sabem e o que cada
um dos alunos sabe sobre determinado contetido. No entanto, ndo basta fazer perguntas e conversar sobre o as-
sunto para acessar os conhecimentos dos alunos. Embora essas sejam praticas importantes, ndo sdo suficientes
para esse objetivo. No inicio de todo processo de ensino é preciso propor situagdes-problema que coloquem o alu-
no em contato direto com o contetido a ser ensinado, dando oportunidade para que ele ponha em agio os conhe-
cimentos prévios sobre o assunto. Os resultados tabulados ajudardo a identificar pontos fortes e fracos para que o
professor ou a professora planeje estratégias didaticas mais ajustadas a realidade do grupo e suas singularidades.

A avaliagdo é uma referéncia também para constatar, no final de um processo, em que medida os estudantes

avangaram.

Manuela Cavadas

118

‘ Referencial Curricular Municipal para os anos iniciais do EF_novo.indd 118 @ 28/02/19 18:12 ‘
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3
A AVALIAGAO FORMATIVA COMO ORIENTADORA
DA INTERVENGAO DOCENTE

A avaliacdo formativa é o processo pelo qual se obtém, sintetiza e interpreta informagdes para que se possa

tomar decisdes que permitam modificar e melhorar a aprendizagem.

Para Delia Lerner (1990), ndo sdo necessarias situagdes especificamente avaliativas para qualificar os pro-
gressos dos alunos. Essa avaliacdo deve ser feita durante todo o ano, por meio do registro das intervencdes nas
atividades pedagégicas. E o caso da sondagem realizada para acompanhar a evolucéo dos alunos no processo
de alfabetizagao.

Para avaliar, o professor precisa se apoiar em trés tipos de procedimento: observacdo sistemdtica, acompa-
nhamento do percurso de aprendizagem da crianga, utilizacdo de instrumentos de registro. Diferentes formas de
registro - escrito, fotografico, filmado ou em audio - podem compor a documentagao da sala e ajudar no processo
avaliativo.

A observacdo e andlise criteriosa do conjunto de produc¢des do aluno podem fornecer um quadro real das
aprendizagens conquistadas. A sondagem é um bom exemplo de uma avalia¢do no processo. Com esse instru-
mento, a professora e o professor acompanham, registram o avango dos alunos a cada bimestre e, com isso, vao
justando as intervencdes de acordo com a necessidade de cada um.

0 TRATAMENTO DOS ERROS

Em uma perspectiva construtivista, o erro faz parte do processo de aprendizagem. Para aprender, as criancas
terdo de descobrir como fazer, buscar sintonia e corrigir o processo tendo em vista os resultados que quer al-
cancar. No percurso de construcdo de conhecimento, elas elaboram as prdprias ideias sobre diferentes temas. A
producdo de conhecimentos permite explicar os avangos, as originalidades no caminho de elaborag¢do de novas
ideias e os pontos de vista, como os erros produzidos nos processos de aprendizagem. Segundo Lino de Macedo,
para Piaget “o limite entre o favoravel e o desfavoravel ao que se quer alcancar é construido por meio da autor-
regulacdo, na qual erro e acerto ndo sdo predeterminados ou dados externamente. Eles sdo parte intrinseca do
processo”. (MACEDO, 1994, p. 69)

Assim, é preciso ressignificar a ideia do erro - mudar a perspectiva da avaliacdo para conhecer o que o aluno
sabe e ndo identificar o que ele ndo sabe. Parte de um processo construtivo, os erros sdo marcas visiveis do estado
de conhecimento das crian¢as em um determinado momento.

Ao observar os erros cometidos, o professor e a professora conseguem acessar os processos mentais do aluno e
compreender como ele pensa e que relagdes estabelece em determinado momento. Avaliar dessa forma contribui
também para que o docente reflita sobre a prépria pratica e avalie o processo de ensino.

Embora a aprendizagem seja um processo individual, o ensino estd organizado de maneira coletiva. O grupal e
o individual se inter-relacionam permanentemente na sala de aula. As intera¢des com os pares e com o professor
promovem avanc¢os nos conhecimentos. Possibilitam que os alunos se descentrem de seus pontos de vista e apro-
priem-se de ideias e conhecimentos dos colegas. Por outro lado, o trabalho coletivo favorece as experiéncias de
debate, a responsabilidade compartilhada para a elaboragdo de saberes comuns e a necessidade de organizagdo
para realizar tarefas coletivas.

Em alguns momentos, essas tarefas sdo uma boa alternativa para os alunos analisarem, compararem ou mes-
mo debaterem as diferentes formas de resolver determinado problema. Numa perspectiva em que o erro é um dos
caminhos para aprender mais sobre aquilo que se estuda, entram nessas discussdes tanto as solugdes corretas
como as incorretas, ja que o que importa é a reflexdo fruto do confronto das diferentes possibilidades encontra-
das. Tanto o erro quanto o acerto sdo, portanto, caminhos necessarios ao conhecimento. Interpretar erros come-
tidos por outros é rico para os que cometem equivocos parecidos e para os que consideram os erros evidentes,
pois anecessidade de fundamentar e a andlise levam a crianca a conceitualizar aquilo que até aquele ponto estava
implicito.
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AVALIAGAO FINAL

A avaliacio final consiste na constatacdo dos objetivos esperados ao final de um processo ou de um periodo. E
aquela que se realiza ao finalizar cada sequéncia didatica e tem por objetivo informar os avancos obtidos e apontar
paraabusca de estratégias mais exitosas. Os resultados dessa avaliagdo podem ser o ponto de partida da avaliagdo
inicial do periodo seguinte e, tal como as outras, visa ajudar os alunos a avangarem nos aspectos que lhes sdo mais
dificeis.

Neste documento, a avaliagdo que orienta as praticas da rede é qualitativa, com carater formativo, que tem
como funcdo regular as agdes da escola para replaneja-las. Dessa forma, as aprendizagens devem ser monitoradas
e registradas e ser objetos de andlise para o replanejamento.

4
INDICADORES DE AVALIAGAD
DA APRENDIZAGEM POR AREA

‘ ‘ Ha cada vez mais o entendimento de que o
coordenador pedagoégico ndo é um fiscal, mas um parceiro.
Isso é lindo de se ver. Todos trabalhando juntos para o
@ principal foco, que é a aprendizagem dos estudantes. @
Tudo esta retornando para a escola.”
Saionara Freire, coordenadora pedagdgica, GRE Orla

Osindicadores de avalia¢do foram construidos em relacdo as aprendizagens esperadas. Em Lingua Portuguesa
e Matematica, estdo em consondncia com o critério de eleicdo dos contetidos e de organizacdo das sequéncias
didaticas apresentadas nos cadernos Nossa Rede.

Assim como as aprendizagens esperadas, os indicadores seguem tal como todo material Nossa Rede, pautado
nos seguintes principios:

Continuidade
O aluno precisa de tempo para aprender, por essa razdo uma mesma aprendizagem é acompanhada por mais
de um ano.

Complexidade
Um mesmo contetdo deve ser tratado de diferentes formas, aumentado a complexidade dos desafios apresen-
tados.

Autonomia

A busca do desenvolvimento progressivo da autonomia é sempre uma meta. Os alunos devem ter, em todos
0s anos e em todas as propostas, a oportunidade de trabalhar em diferentes agrupamentos, como dupla, trio e
coletivo, até chegar ao individual.

Importalembrar que os indicadores s6 ganham representatividade quando usados com as condi¢des de ensino
garantidas.
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

INDICADORES DE APRENDIZAGEM

LINGUA PORTUGUESA

12ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

LEITURA

1 Apreciar textos
literdrios.

- Pergunta sobre o momento que vai acontecer a leitura em voz alta dos
contos propostos (da sequéncia didatica ou do acervo da escola)?

- Solicita a releitura de alguns deles?

- Solicita os livros que compdem o acervo da sala para folhea-los, obser-
var as ilustragdes e/ou ler as histérias?

- Nas rodas de apreciagdo, faz comentarios de forma espontanea?

- Responde as perguntas que lhes sdo feitas sobre os textos lidos?

- Comenta com os colegas e/ou com o professor os contos lidos em ou-
tros momentos da rotina?

- Cuida dos textos, dos livros de uso pessoal e da sala?

Ler e compreender
textos de diferentes
géneros (contos,
poemas, parlendas,

2 cancdes, mitos,
textos instrucionais,
textos expositivos de
divulgacao cientifica,
noticias).

Com apoio do professor:

- Compreende os textos apoiando-se nos conhecimentos sobre: a tema-
tica, as caracteristicas do género e as caracteristicas do portador e do
sistema de escrita?

- Antecipa as informac¢des com base nas pistas dadas nos textos?

- Sabe verificar as informacgdes antecipadas?

- Localiza informacgdes explicitas?

- Recupera o contexto de produgédo da obra?

- Compreende outras linguagens?

Reconhecer que ha
3 diferentes propdsitos
de leitura.

- Reconhece dentre varios textos aqueles que pode ler para brincar, ler
para se encantar e ler para conhecer outros povos?

PRODUGAO DE TEXTO

Recontar,

4 coletivamente,
histérias conhecidas

lidas pelo professor.

Coletivamente (12 semestre):

- Participa realizando o reconto de histérias lidas para o professor?

- Contribui com sugestdes dos topicos que ndo poderiam faltar nas si-
tuagdes de planejamento do reconto?

- Nas situac¢des de reconto, deixou de fazer uso de marcas de oralidade?
- Reconta recuperando a sequéncia de episddios essenciais?

- Utiliza, no reconto, algumas caracteristicas da linguagem dos textos
lidos pelo professor?
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Recontar,
individualmente,
histérias conhecidas
lidas pelo professor.

Individualmente (2° semestre):

- Participa realizando o reconto?

- Nas situag¢des de planejamento do reconto, contribui com sugestdes
dos tépicos que ndo poderiam faltar?

- Reconta recuperando a sequéncia de episddios essenciais?

- Utiliza, no reconto, algumas caracteristicas da linguagem dos textos
lidos pelo professor?

Reescrever,
coletivamente,
ditando parao
professor, trechos de
contos conhecidos.

Coletivamente (1° semestre):

- Participa dando ideia para planejar o que o grupo vai reescrever?

- Participa das situagdes de reescrita ditando trechos dos contos conhe-
cidos ao professor?

- Considera, no texto que dita ao professor, as ideias principais do tex-
to-fonte?

- Usa algumas caracteristicas da linguagem escrita nos textos que dita
ao professor?

- Dita o texto ao professor considerando as especificidades do género?
- Dita o texto ao professor considerando quem vai ler?

- Dita o texto ao professor considerando onde o texto vai circular?

- Considera algumas caracteristicas do registro literario?

Produzir,
coletivamente, textos
de autoria, ditando ao
professor.

Coletivamente:

- Participa dando ideia para planejar o que o grupo vai escrever?

- Na elaboragdo do planejamento do que vai escrever, considera a quem
se destina o texto?

- Na elaboracédo do planejamento do que vai escrever, considera onde o
texto vai circular?

- Na elaborag¢do do planejamento do que vai escrever, considera as espe-
cificidades do género?

- Usa algumas caracteristicas da linguagem escrita nos textos que produz?

Revisar, com o apoio
do professor, o que
esta escrevendo
(reescrita ou texto de
autoria).

Com o apoio do professor:

- Enquanto participa de situagdes de reescrita/escrita, da sugestdes para
melhorar o texto?

- Relé o que estd reescrevendo /escrevendo para verificar o que ja escre-
veu e o que ainda falta escrever?

-Relé o que esta reescrevendo/escrevendo para verificar se alinguagem
estd adequada ao género?

- Relé o0 que estd reescrevendo /escrevendo considerando a quem se destina?
- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo considerando onde o texto
vai circular?

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo para verificar se ha auséncia
de informagdes ou presenca de informagdes inadequadas ou nao rele-
vantes?

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo para verificar se ha articula-
¢do entre as ideias e os paragrafos do texto?

- Relé o que estd reescrevendo /escrevendo para verificar se ha articula-
¢do entre as informacgdes novas e as conhecidas?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

Revisar,
coletivamente, os
textos depois de
finalizada a primeira
versao.

Com o apoio do professor:

- Observa uso da linguagem oral?

- Utiliza repertdrio da linguagem escrita para melhorar o texto?
- Observa se o texto contém todas as informacoes necessarias?

- Observa se a linguagem estd adequada as especificidades do género?

- Observa se o texto esta dirigido ao destinatario especificado?

COMUNICAGAO ORAL

10

Participar de situagdes
de intercimbio oral do
cotidiano escolar.

- Organiza (planeja) a fala previamente?

- Adéqua a fala a diferentes interlocutores em situagdes comunicativas?

- Participa de situacdes de intercambio oral?
- Ouve com atencgao?

- Formula questdes sobre o tema tratado?

- Faz comentdrios sobre o tema tratado?

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A

LiNGUA*

11

Ler texto com o apoio
do professor.

Coletivamente:

- Lé texto memorizado?

- Lé texto memorizado fazendo ajuste do falado ao escrito?

- Lé texto memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

- Lé texto ndo memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

12

Ler texto com o colega
de dupla.

Em dupla:

- Lé texto memorizado?

- Lé texto memorizado fazendo ajuste do falado ao escrito?

- Lé texto memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

- Lé texto ndo memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

13

Ler texto
individualmente.

- Lé texto memorizado?

- Lé texto memorizado fazendo ajuste do falado ao escrito?

- Lé texto memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

- Lé texto ndo memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

* O foco do trabalho sdo as prdticas de linguagem (leitura, escrita e comunicagdo oral), portanto as aprendizagens deste eixo estdo

sempre articuladas aos demais.
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14

Escrever palavras ou
texto com o apoio do
professor.

Coletivamente:

- Escreve texto memorizado ainda que ndo convencionalmente?

- Escreve texto ndo memorizado usando pistas de outras escritas?

- Escreve palavras ndo memorizadas ainda que ndo convencionalmente?
- Escreve palavras ndo memorizadas convencionalmente?

15

Escrever palavras ou
texto com o apoio do

Em dupla:
- Escreve texto memorizado ainda que ndo convencionalmente?
- Escreve texto ndo memorizado usando pistas de outras escritas?

colega de dupla. - Escreve palavras ndo memorizadas ainda que ndo convencionalmente?
- Escreve palavras ndo memorizadas convencionalmente?
Individualmente:
Escrever - Escreve texto memorizado?
16 palavras ou texto - Escreve texto memorizado fazendo ajuste do falado ao escrito?
individualmente. - Escreve texto memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

- Escreve palavras ndo memorizadas convencionalmente?

17

Ler, por si mesmo,
textos diversos como
placas de identifica-
¢do, listas, manchetes
dejornal, legendas,
histérias em quadri-
nhos, tirinhas e rétu-
los, entre outros, com
a ajuda do professor
quando necessario.

Com o apoio do professor (quando necessario):

- Lé utilizando pistas escritas (por exemplo: a primeira e a tltima letra,
listas disponiveis na sala)?

- Lé utilizando pistas contextuais para antecipar, inferir e validar o que
estd escrito?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

22 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

LEITURA

Apreciar textos
literarios e participar
de intercambios
posteriores a leitura.

- Pergunta sobre o momento que vai acontecer a leitura em voz alta dos
textos propostos?

- Solicita a releitura de alguns deles?

- Solicita os livros que compdem o acervo da sala para folhea-los, obser-
var as ilustracdes e/ou ler as histérias?

- Nas rodas de apreciac¢do, faz comentarios de forma espontanea?

- Responde as perguntas que sdo feitas sobre os textos lidos?

- Comenta com os colegas e/ou com o professor, em outros momentos
da rotina, os contos lidos?

- Participa de uma comunidade de leitores em sala de aula?

- Tem um maior repertério de contos e historias em relagdo a quando
entrou na turma?

- Comenta as impressdes pessoais?

- Compara o que leu com outras obras do mesmo autor ou com as de
outros autores?

- Partilha suas preferéncias sobre determinados personagens?

- Tem cuidado com os textos, os livros de uso pessoal e os da sala?

Ler e compreender
textos de diferentes
géneros (contos,
poemas, cangoes,

A lendas, textos
instrucionais, textos
expositivos, de divul-
gacdo cientifica, noti-
cias, mitos e fabulas).

Com o apoio do professor:

- Compreende os textos apoiando-se nos conhecimentos sobre a temati-
ca e caracteristicas do género, do portador e do sistema de escrita?

- Antecipa as informac¢des com base nas pistas dadas nos textos?

- Sabe verificar as informagoes antecipadas?

- Localiza informacgdes explicitas?

- Recupera o contexto de produgdo da obra?

- Compreende outras linguagens?

- Estabelece comparagdes entre os diferentes textos?

Reconhecer que ha
3 diferentes propdsitos
de leitura.

- Reconhece dentre varios textos aqueles que pode ler para se divertir,
ler para se encantar, ler para se informar e ler para seguir instrucdes.

PRODUGAO DE TEXTO

Recontar,
coletivamente,

4 histérias conhecidas

lidas pelo professor.

Coletivamente (12 semestre):
- Participa realizando o reconto de histérias lidas para o professor?
- Nas situagdes de planejamento do reconto, contribui com sugestdes
dos tépicos que ndo poderiam faltar?
- Reconta recuperando a sequéncia de episddios essenciais?
- Nas situagdes de planejamento do reconto, esta atento as relacdes de
causalidade que existe entre os episédios?

- Reconta coletivamente histérias conhecidas, utilizando algumas
caracteristicas da linguagem do texto lido pelo professor?
- Utiliza algumas caracteristicas da linguagem dos textos lidos?
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Recontar,
individualmente,
histérias conhecidas
lidas pelo professor.

Individualmente:

- Participa realizando o reconto de historias lidas para o professor?

- Nas situagdes de planejamento do reconto, contribui com sugestdes
dos episddios que ndo poderiam faltar?

- Reconta recuperando a sequéncia de episodios essenciais?

- Nas situagdes de planejamento do reconto, fica atento as relacées de
causalidade que existe entre os episddios?

- Utiliza, no reconto, algumas caracteristicas da linguagem dos textos
lidos pelo professor?

Reescrever,
coletivamente,
ditando parao

6 professor, trechos de
contos conhecidos
lidos pelo professor.

Coletivamente (1° semestre):

- Participa dando ideia para planejar o que vao reescrever?

- Participa das situag¢des de reescrita ditando trechos dos contos conhe-
cidos ao professor?

- Considera no texto ditado ao professor as ideias do texto fonte?

- Usa algumas caracteristicas da linguagem escrita nos textos que dita
ao professor?

- Dita o texto ao professor considerando as especificidades do género?
- Dita o texto ao professor considerando quem vai ler?

- Dita o texto ao professor considerando onde o texto vai circular?

- Considera algumas caracteristicas do registro literario?

Reescrever, em dupla,
trechos de contos
conhecidos lidos pelo
professor.

Em dupla (2° semestre):

- Participa dando ideia para planejar o que a dupla vai reescrever?

- Participa das situagdes de reescrita ditando trechos dos contos conhe-
cidos ao colega?

- Considera, no texto ditado a dupla, as ideias principais do texto fonte?
- Usa caracteristicas da linguagem escrita nos textos que dita ao colega?
- Dita o texto ao colega considerando as especificidades do género?

- Dita o texto ao colega considerando quem vai ler?

- Dita o texto ao colega considerando onde o texto vai circular?

- Considera algumas caracteristicas do registro literario?

Produzir,
coletivamente, textos

8 de autoria, ditando

para o professor.

Coletivamente:

- Participa das situagdes de producdo de autoria, ditando ao professor?
- Participa dando ideia para planejar o que o grupo vai escrever?

- Usa algumas caracteristicas da linguagem escrita nos textos de autoria
que dita ao professor?

- Dita o texto ao professor considerando as especificidades do género?
- Considera a quem o texto se destina?

- Considera onde o texto vai circular?

Produzir, em dupla,
! textos de autoria,
ditando para colegas.

Em dupla:

- Participa dando ideia para planejar o que a dupla vai escrever?

- Participa das situagdes de produgdo de autoria, ditando ao colega?

- Usa caracteristicas da linguagem escrita nos textos que dita ao colega?
- Dita o texto ao colega considerando as especificidades do género?

- Considera a quem o texto se destina?

- Considera onde o texto vai circular?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

10

Revisar, com o apoio
do professor ou

em parceria com o
colega, o que esta
escrevendo (reescrita
ou texto de autoria).

Com o apoio do professor:

- Da sugestdes para melhorar o texto enquanto participa de situa¢des de
reescrita/escritas de autoria?

- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo para verificar o que ji rees-
creveu/escreveu e o que ainda falta escrever.

- Relé o que esta reescrevendo/escrevendo para verificar se alinguagem
estd adequada ao género?

- Relé o que esta reescrevendo/escrevendo considerando o destinatario?
- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo considerando onde o texto
vai circular?

- Relé o que esta reescrevendo/escrevendo para verificar se ha ausén-
cia de informacoes, ou presenca de informacdes inadequadas ou ndo
relevantes?

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo para verificar se ha articula-
¢do entre as ideias e paragrafos do texto?

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo para verificar se ha articula-
¢do entre as informacgdes novas e as conhecidas?

Em dupla:

- Enquanto participa de situagbes de reescrita/ escritas, da sugestdes
para ao colega para melhorar o texto?

- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo para verificar o que ja rees-
creveu/escreveu e o que ainda falta escrever?

- Relé 0 que esta reescrevendo /escrevendo para verificar se alinguagem
estd adequada ao género?

- Relé 0 que estd reescrevendo/escrevendo considerando a quem se des-
tina?

- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo considerando onde o texto
vai circular?

- Relé o que esta reescrevendo/escrevendo para verificar se ha ausén-
cia de informagdes, ou presenca de informagdes inadequadas ou ndo
relevantes?

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo para verificar se ha articula-
¢do entre as ideias e paragrafos do texto?

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo para verificar se ha articula-
¢do entre as informacdes novas e as conhecidas?

11

Revisar textos,
coletivamente ou em
parceria com colegas,
depois de finalizada
a primeira versao.

Com o apoio do professor:

- Observa uso da linguagem oral?

- Utiliza repertdrio da linguagem escrita para melhorar o texto?

- Observa se o texto contém todas as informagdes necessarias?

- Observa se a linguagem estd adequada as especificidades do género?
- Observa se o texto esta dirigido ao destinatario especificado?

Em dupla:

- Observa uso da linguagem oral?

- Utiliza repertdrio da linguagem escrita para melhorar o texto?

- Observa se o texto contém todas as informacoes necessarias?

- Observa se a linguagem esta adequada as especificidades do género?
- Observa se o texto estd dirigido ao destinatario especificado?

- Reorganiza o texto considerando todas as observacdes realizadas?
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COMUNICAGAO ORAL

12

Participar de
situacoes de
intercdmbio oral do
cotidiano escolar.

- Planeja a fala?

- Adéqua a fala a diferentes interlocutores em situa¢des comunicativas?

- Participa de situac¢des de intercambio oral?
- Ouve com atencao?

- Formula questdes sobre o tema tratado?

- Faz comentarios sobre o tema tratado?

- Emite opinido sobre o tema tratado?

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA

13

Ler texto com o apoio
do professor.

Coletivamente:

- Lé texto memorizado?

- Lé texto memorizado fazendo ajuste do falado ao escrito?

- Lé texto memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

- Lé texto ndo memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

14

Ler texto com o colega
de dupla.

Em dupla:

- Lé texto memorizado?

- Lé texto memorizado fazendo ajuste do falado ao escrito?

- Lé texto memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

- Lé texto ndo memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

15

Ler texto individual-

- Lé texto memorizado?
- Lé texto memorizado fazendo ajuste do falado ao escrito?

16

mente. - Lé texto memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?
- Lé texto ndo memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?
Coletivamente, com o professor provocando a reflexdo:

Escrever palavras - Escreve, ainda que ndo convencionalmente, texto memorizado?

ou texto com o apoio
do professor.

- Escreve texto ndo memorizado usando pistas de outras escritas?

- Escreve palavras nio memorizadas ainda que ndo convencionalmente?

- Escreve convencionalmente palavras ndo memorizadas?

18

palavras ou texto
individualmente.

Em dupla:
Escrever palavras - Escreve, ainda que ndo convencionalmente, texto memorizado?
17 ou texto com o apoio - Escreve texto ndo memorizado usando pistas de outras escritas?
do colega de dupla. - Escreve, ainda que ndo convencionalmente, palavras ndo memorizadas?
- Escreve convencionalmente palavras ndo memorizadas?
- Escreve, ainda que ndo convencionalmente, texto memorizado?
Escrever

- Escreve texto ndo memorizado usando pistas de outras escritas?

- Escreve, ainda que ndo convencionalmente, palavras ndo memorizadas?

- Escreve convencionalmente palavras ndo memorizadas?
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19

Ler, por si mesmo,
textos diversos como
placas de identifica-
¢do, listas, manchetes
de jornal, legenda, his-
térias em quadrinhos,
tirinhas e rétulos,
entre outros, com
apoio do professor,
quando necessario.

Com o apoio do professor (quando necessario):

- Lé utilizando pistas escritas (por exemplo: primeira e tltima letra, lis-
tas disponiveis na sala)?

- Lé utilizando pistas contextuais para antecipar, inferir e validar o que
estd escrito?

20

Escrever, convencio-
nalmente, conside-
rando questdes da
ortografia referentes
a compreensdo de que
as nasais tém marcas
graficas proprias: NH,
", MeN; segmentagdo
do texto em palavras;
compreensdo que

o som /S/pode ser
representado por S,
SS,CeC.

Com o apoio do professor (2° semestre):

- Faz uso do conhecimento das diferentes formas de indicar a nasaliza-
¢do nas produgdes escritas?

- Segmenta o texto em palavras?

- Faz uso do conhecimento das diferentes marcas graficas para repre-
sentar o som /S/ em suas producdes escritas?

- Faz uso de procedimentos para buscar a grafia correta entre S e C
inicial?

Referencial Curricular Municipal para os anos iniciais do EF_novo.indd 129

129

Manuela Cavadas

28/02/19 18:12 ‘
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32ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

LEITURA

Apreciar textos
literarios e participar
1 de intercadmbios
posteriores a leitura.

- Solicita a releitura de alguns textos lidos?

- Solicita os livros que compdem o acervo da sala para folhea-los, obser-
var as ilustrac¢oes e/ou ler as histérias?

- Nas rodas de apreciagdo, faz comentarios de forma espontdnea?

- Comenta com colegas e/ou professor, em outros momentos da rotina,
os contos lidos?

- Compara o que leu com outras obras do mesmo autor ou com as de
outros autores?

- Participa de uma comunidade de leitores em sala de aula?

- Tem um maior repertério de contos e histérias em relagdo a quando
entrou na turma?

- Comenta as impressdes pessoais?

- Partilha suas preferéncias sobre determinados personagens?

- Tem cuidado com os textos e os livros de uso pessoal e da sala?

- Participa da selecgdo de livros para compor a biblioteca da sala?

- Da sua opinido sobre o texto lido?

Ler textos, com o
apoio do professor,

9 para se informar sobre
os temas tratados nas
diferentes areas de
conhecimento.

Com o apoio do professor:

- Lé e acompanha a leitura de pequenos textos informativos?

- Usa seu conhecimento prévio para melhor compreender o texto?
- Localiza informacgdes?

- Troca informacdes sobre o que estd lendo?

Reconhecer que ha
3 diferentes propésitos
de leitura.

- Reconhece dentre varios textos aqueles que pode ler para apresenta-
-los a outros, ler para se divertir, ler para se encantar, ler para se infor-
mar e ler para seguir instrugdes.

Ler e compreender,
com o apoio do
professor, textos de
4 diferentes géneros,
fazendo uso de
procedimentos

de leitura.

Com o apoio do professor:

- Compreende os textos apoiando-se nos conhecimentos sobre a tema-
tica, as caracteristicas do género, o portador e o sistema de escrita?

- Antecipa as informacdes com base nas pistas dadas pelos textos?

- Sabe verificar as informacdes antecipadas?

- Localiza informagdes explicitas e /ou implicitas?

- Estabelece comparagdes entre os diferentes textos?

- Generaliza as informacGes entre as histdrias (perfil de personagem,
ambiente, cendrios etc.)?

- Relé trecho para entender as duvidas?

- Recorre a outras fontes que favorecem a compreensao do texto?

- Reconhece que o préprio contexto do texto pode solucionar duvidas?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

Ler e compreender,
com a ajuda do colega,
5 o texto de diferentes

géneros, fazendo uso
de procedimentos de
leitura.

Com o apoio do colega:

- Compreende os textos apoiando-se nos conhecimentos sobre a tema-
tica, caracteristicas do género e portador?

- Antecipa as informac¢des com base nas pistas dadas nos textos?

- Sabe verificar as informacgdes antecipadas?

- Localiza informagdes explicitas e/ou implicitas?

- Estabelece comparagdes entre os diferentes textos?

- Generaliza as informagdes entre as histérias? (perfil de personagem,
ambiente, cendrios etc.)?

- Relé trecho para tirar duvidas?

- Recorre a outras fontes que favorecam a compreensdo do texto?

- Reconhece que o préprio contexto do texto pode solucionar as
dtvidas?

PRODUGAO DE TEXTO

Recontar,
individualmente,
histérias conhecidas
lidas pelo professor.

Individualmente:

- Realiza o reconto?

- Contribui com ideias para o planejamento do reconto?

- Reconta recuperando os episddios essenciais?

- Reconta recuperando a sequéncia de episddios essenciais?

- Utiliza a linguagem formal especifica do género na producdo do
reconto?

- Nas situagdes de planejamento do reconto, estd atento as rela¢des de
causalidade que existem entre os episdédios?

Reescrever, em dupla,
trechos de contos
conhecidos lidos pelo
professor.

Em dupla:

- Participa das situagdes de reescrita dando ideias para planejar o que
escrever?

- Participa das situagdes de reescrita ditando trechos dos contos conhe-
cidos ao colega de dupla?

- Considera as ideias principais do texto fonte no texto que dita ao
colega?

- Usa algumas caracteristicas da linguagem escrita nos textos que dita
ao colega?

- Dita o texto ao colega de dupla considerando as especificidades do género?
- Dita o texto ao colega considerando quem vai ler?

- Dita o texto ao colega considerando onde o texto vai circular?

- Divide com o colega a reescrita do conto exercendo os papéis de escri-
ba ou de ditante?

- Troca informagdes, discute e chega a consensos sobre o que e como
escrever?

- Considera algumas caracteristicas do registro literario?
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Produzir, coletiva-
mente, textos de
autoria, ditando
para o professor.

Coletivamente:

- Participa das situagdes de producéo de autoria ditando ao professor?
- Participa do planejamento do que escrever?

- Usa algumas caracteristicas da linguagem escrita nos textos de auto-
ria que dita ao professor?

- Dita o texto de autoria ao professor considerando as especificidades
do género?

- Considera a quem o texto se destina?

- Considera onde o texto vai circular?

Produzir, em dupla,
textos de autoria
ditando parao
colega.

Em dupla:

- Participa das situagdes de produc¢do de autoria ditando ao colega?

- Usa algumas caracteristicas da linguagem escrita nos textos de auto-
ria que dita ao colega?

- Participa das situac¢des de producdo de autoria dando ideias para pla-
nejar o que sera escrito?

- Dita o texto ao colega considerando as especificidades do género?

- Considera a quem o texto se destina?

- Considera onde o texto vai circular?

10

Produzir,
individualmente,
textos de autoria.

Individualmente:

- Planeja o que vai escrever nas situagdes de producao de texto de auto-
ria de bilhetes e convites?

- Usa dalinguagem escrita nos textos de autoria que produz?

- Planeja o que vai escrever nas situa¢des de producdo de autoria?

- Escreve o texto de autoria considerando as especificidades do género?
- Considera a quem o texto se destina?

- Considera onde o texto vai circular?

1"

Revisar, com o apoio
do professor, o que
esta escrevendo
(reescrita ou texto
de autoria).

Com o apoio do professor:

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo para verificar o que ja escre-
veu e o que ainda falta escrever.

- Relé o0 que esta reescrevendo /escrevendo para verificar se alinguagem
estd adequada ao género?

- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo considerando a quem se des-
tina?

- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo considerando onde o texto
vai circular?

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo para verificar se ha auséncia
de informagdes ou informagdes inadequadas ou ndo relevantes?

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo para verificar se hd articula-
¢do entre as ideias e os paragrafos do texto.

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo considerando, com a ajuda
do professor, ajustes na pontuac¢io?
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Revisar, em
12 dupla, 0 que esta
reescrevendo.

Em dupla:

- Relé em dupla para verificar o que ja escreveu e o que ainda falta
escrever.

- Relé em dupla para verificar se ha auséncia de informacdes ou infor-
magodes inadequadas ou ndo relevantes?

- Relé em dupla o que esta escrevendo para verificar se ha articulagdo
entre as ideias e os paragrafos do texto?

- Relé em dupla para verificar se alinguagem estd adequada ao género?
- Relé para verificar se considera a quem se destina?

- Relé para verificar se considera onde o texto vai circular?

- Relé o que esta escrevendo para verificar se ha articulacdo entre as
informagdes novas e as conhecidas?

- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo considerando ajustes na
pontuacdo, com a ajuda do professor?

Revisar texto depois
de finalizada a
13

primeira versdo, em
parceria com colegas.

Em dupla:

- Considera as questdes de coeréncia?

- Considera as questdes de coesdo?

- Pontua o texto considerando os casos ja discutidos?

- Considera as questdes ortograficas ja discutidas?

- Observa se o texto contém todas as informagdes necessarias?

- Observa se a linguagem estd adequada as especificidades do género?
- Observa se o texto esta dirigido ao destinatario especificado?

COMUNICAGAO ORAL

Planejar a fala ade-
quando-a a diferentes
14 interlocutores em
situagdes comunica-
tivas do cotidiano.

Individualmente ou em grupo:
- Planeja a fala?
- Adéqua a fala a diferentes interlocutores em situa¢des comunicativas?

Participar de
situacoes de

15 intercambio oral do

cotidiano escolar.

- Participa de situagdes de intercambio oral?
- Ouve com atencao?

- Formula questdes sobre o tema tratado?

- Faz comentarios sobre o tema tratado?

- Emite opinido sobre o tema tratado?

- Responde questdes sobre o tema tratado?

- Da explicagbes?

- Compreende explicagdes?

- Contribui com novas informacoes?
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ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA

16

Ler texto com o colega
de dupla.

Em dupla:

- Lé texto memorizado?

- Lé texto memorizado fazendo ajuste do falado ao escrito?

- Lé texto memorizado utilizando pistas?

- Lé texto ndo memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

17

Ler texto
individualmente.

Individualmente:

- Lé texto memorizado?

- Lé texto memorizado fazendo ajuste do falado ao escrito?

- Lé texto memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

- Lé texto ndo memorizado apoiando-se em palavras conhecidas?

18

Escrever palavras ou
texto com apoio do

Em dupla:
- Escreve, ainda que ndo convencionalmente, texto memorizado?
- Escreve, ainda que ndo convencionalmente, texto nio memorizado

19

colega de dupla. usando pistas de outras escritas?
- Escreve convencionalmente palavras ndo memorizadas?
Individualmente:

Escrever - Escreve, ainda que ndo convencionalmente, texto memorizado?

palavras ou texto
individualmente.

- Escreve, ainda que nao convencionalmente, texto ndo memorizado,
usando pistas de outras escritas?
- Escreve convencionalmente palavras ndo memorizadas?

20

Ler, por si mesmo,
textos diversos como
placas de identificagdo,
listas, manchetes de
jornal, legenda, hist6-
rias em quadrinhos,
tirinhas e rétulos, entre
outros, com ajuda do
professor, quando
necessario.

Com o apoio do professor (quando necessario):

- Lé utilizando pistas escritas (por exemplo: primeira e tiltima letra, lis-
tas disponiveis na sala)?

- Lé utilizando pistas contextuais para antecipar, inferir e validar o que
esta escrito?

21

Escrever, convencio-
nalmente, consideran-
do questdes da
ortografia referentes
a:usodeMe Nno
meio da palavra; regu-
laridades ortograficas:
G,GUe],SeSS,Re
RR; e segmentagdo do
texto em palavras.

Com o apoio do professor:

- Faz uso do conhecimento das diferentes marcas graficas para repre-
sentar o som /S/ nas produgdes escritas.

- Faz uso do conhecimento da regularidade ortogréafica na escrita de pa-
lavras com G, GU e ] nas produgdes escritas?

- Faz uso do conhecimento da regularidade M antes de P e B e N antes
das demais, nas producdes escritas?

- Faz uso do conhecimento da regularidade ortogréfica na escrita de pa-
lavras com R e RR nas producdes escritas?

- Faz uso de procedimentos para buscar a grafia correta das palavras?

- Segmenta o texto em palavras?
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Na producéo de texto,
escrever, convencio-
nalmente, consideran-
do questdes da pontua-
¢do referentes a:
possibilidades

22 de pontuacio do
discurso direto; uso
de maitiscula, ponto
final, interrogacdo e
exclamacdo; e uso da
virgula em casos de
enumeragao.

Com o apoio do professor:

- Faz uso de pontuacdo inicial (maitscula)?

- Faz uso de pontuagdo final (ponto final, de interrogacao e de exclama-
¢do), de acordo com a intengdo desejada?

- Ao pontuar as producdes escritas, no caso de enumeracao, faz uso do
conhecimento recente, substituindo o E pela virgula?

- Faz escolhas adequadas ao pontuar discurso direto?

4°ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

LEITURA

Apreciar textos lite-

rarios, participar de
intercambios poste-

1 riores a leitura e fazer

indicagdes literarias.

- Nas rodas de apreciacdo, faz comentarios de forma espontanea?

- Participa de uma comunidade de leitores em sala de aula?

- Comenta as impressdes pessoais?

- Participa da selegdo de livros para compor a biblioteca da sala?

- Justifica a sua opinido sobre o texto lido?

- Recomenda livros e outras leituras de que gosta?

- Confronta com outros leitores os diferentes entendimentos gerados
em uma leitura?

- Socializa os critérios de escolha?

- Escuta atentamente a leitura de textos mais longos?

- Compara o que leu com outras obras do mesmo autor ou com as de
outros autores?

Ler textos em parceria
para buscar informa-
¢do dos temas tratados
nas diferentes areas de
A conhecimento, utili-
zando procedimentos
basicos de leitura para
buscar informacdes.

Com ajuda do colega:

- Seleciona texto de pesquisa usando apoio como titulos, subtitulos,
imagens e negritos?

- Identifica textos pertinentes a pesquisa?

- Seleciona as informacgdes pertinentes?

- Organiza as informagdes selecionadas?

- Localiza e grifa informagdes relevantes com base nos textos estu-
dados?

- Faz uso de diferentes procedimentos de tomada de notas?
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Ler e compreender,
por si mesmo, textos
de diferentes géneros
fazendo uso de
procedimentos

de leitura.

Individualmente:

- Compreende os textos apoiando-se nos conhecimentos sobre a temati-
ca, as caracteristicas do género, o portador e o sistema de escrita?

- Antecipa as informac¢des com base nas pistas dadas nos textos?

- Verifica as informac6es antecipadas?

- Localiza informagdes explicitas e /ou implicitas?

- Estabelece comparagdes entre os diferentes textos?

- Generaliza as informacdes entre as histérias? (perfil de personagem,
ambiente, cendrios etc.)?

- Recorre a outras fontes que favorecem a compreensao do texto?

- Lé com intengdo de que o proprio texto permita resolver as duvidas?

- Reconhece que o préprio contexto do texto pode solucionar as davidas?
- Tem um maior repertério de contos e histérias em relacdo a quando
entrou na turma?

Reconhecer que ha
diferentes propositos
de leitura.

- Reconhece dentre varios textos aqueles que pode ler para apresenta-los
a outros, ler para se encantar, ler para obter uma informacao, ler para
estudar e ler para praticar uma leitura em voz alta.

PRODUGAO DE TEXTO

Reescrever,
coletivamente,
histdrias conhecidas
modificando o
narrador, o tempo
ou o lugar.

Coletivamente:

- Participa das situacdes de reescrita ditando histérias conhecidas ao
professor?

- Modifica o narrador, o tempo ou o lugar ao ditar histdérias conhecidas
ao professor?

- Contribui com o planejamento do texto?

- Usa caracteristicas da linguagem escrita nos textos que dita ao professor?
- Dita o texto ao professor considerando as especificidades do género?
- Dita o texto ao professor considerando quem vai ler?

- Dita o texto ao professor considerando onde o texto vai circular?

- Considera algumas caracteristicas do registro literario?

Reescrever, em
parceria, histdrias
conhecidas.

Em dupla:

- Participa das situag¢des de reescrita ditando histérias conhecidas?

- Contribui com o planejamento do texto?

- Considera no texto que dita as ideias principais do texto-fonte?

- Usa caracteristicas da linguagem escrita nos textos que dita?

- Dita o texto aos colegas considerando as especificidades do género,
quem vai ler e onde o texto vai circular?

- Escreve o texto ditado pelo colega se concentrando em como se escre-
ve?

- Divide com um colega a reescrita do conto exercendo os papeis de es-
criba ou de ditante?

- Troca informagdes, discute e chega a consensos sobre o que e como
escrever?

- Considera algumas caracteristicas do registro literario?
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Reescrever, em
parceria, histdrias
conhecidas
modificando o
narrador, o tempo
ou o lugar.

Em dupla:

- Contribui com o planejamento do texto?

- Modifica o narrador, o tempo ou o lugar ao ditar histérias conhecidas?
- Usa caracteristicas da linguagem escrita nos textos que dita?

- Dita o texto aos colegas considerando as especificidades do género,
quem vai ler e onde o texto vai circular?

- Escreve o texto ditado pelo colega se concentrando em como se escre-
ve?

- Divide com um colega a reescrita do conto exercendo os papéis de es-
criba ou de ditante?

- Troca informacdes, discute e chega a consensos sobre o que e como
escrever?

- Considera algumas caracteristicas do registro literario?

Reescrever,
individualmente,
histérias conhecidas.

Individualmente:

- Reescreve histérias conhecidas de proprio punho?

- Considera, no texto que reescreve, as ideias principais do texto fonte?
- Usa caracteristicas da linguagem escrita nos textos que reescreve?

- Considera as especificidades do género ao reescrever textos?

- Considera quem vai ler o texto ao reescrevé-lo?

- Considera onde o texto vai circular ao reescrevé-lo?

Reescrever,
individualmente,
histérias conhecidas,
modificando o
narrador, o tempo
ou o lugar.

Individualmente:

- Reescreve, de proprio punho, histdrias conhecidas modificando o nar-
rador, o tempo ou o lugar?

- Usa caracteristicas da linguagem escrita nos textos que reescreve, fa-
zendo as modificac¢des indicadas?

- Considera as especificidades do género ao reescrever textos fazendo as
modificacdes indicadas?

- Considera quem vai ler o texto ao reescrevé-1o?

- Considera onde o texto vai circular?

10

Produzir, em dupla,
textos de autoria

ditando para colegas.

Em dupla:

- Participa das situacoes de producdo de textos de autoria, ditando ao
colega?

- Usa algumas caracteristicas dalinguagem escrita nos textos de autoria
que dita ao colega?

- Participa do planejamento do que serd escrito?

- Dita o texto ao colega considerando as especificidades do género?

- Escreve o texto ditado concentrando-se em como se escreve?

- Considera a quem o texto se destina?

- Considera onde o texto vai circular?
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11

Produzir, individual-
mente, textos de
autoria.

Individualmente:

- Produz textos de autoria?

- Usa algumas caracteristicas da linguagem escrita?

- Considera as especificidades do género ao produzir textos de autoria?
- Considera o registro adequado ao texto?

- Considera a quem o texto se destina?

- Considera onde o texto vai circular?

12

Produzir, coleti-
vamente, finais de
histérias cujo final se
desconhece.

Coletivamente:

- Produz finais para histérias conhecidas considerando a especificidade
do género?

- Produz finais para histdrias conhecidas considerando a tematica?

- Produz finais para histdrias conhecidas considerando a sequéncia de
episddios iniciais?

- Produz finais para histérias conhecidas considerando o ambiente?

- Produz finais para histérias conhecidas considerando os personagens?
- Produz finais para histérias conhecidas utilizando recursos da lingua-
gem escrita?

- Produz finais para as historias conhecidas articulando as ideias e os
paragrafos do texto ao trecho produzido?

- Produz finais para as histérias conhecidas articulando as ideias e os
paragrafos com o trecho conhecido?

13

Produzir, em dupla, fi-
nais de historias cujo
final se desconhece.

Em dupla:

- Produz finais para historias conhecidas considerando a especificidade
do género?

- Produz finais para histérias conhecidas considerando a tematica?

- Produz finais para histérias conhecidas considerando a sequéncia de
episddios?

- Produz finais para histérias conhecidas considerando o ambiente?

- Produz finais para histérias conhecidas considerando os personagens?
- Produz finais para histérias conhecidas utilizando recursos da lingua-
gem escrita?

- Atua como ditante sem dificuldades?

- Atua como escriba sem dificuldades?

14

Revisar, em dupla, o
que esta escrevendo
(reescrita ou texto
de autoria).

Em dupla:

- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo para verificar o que ja rees-
creveu/escreveu e o que ainda falta reescrever/escrever?

-Relé o que estd reescrevendo/escrevendo para verificar se alinguagem
estd adequada ao género?

- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo considerando a quem se destina?
- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo considerando onde o texto
vai circular?

- Relé o que esta reescrevendo/escrevendo para verificar se hd auséncia de
informacdes ou presenca de informagdes inadequadas ou ndo relevantes?
- Relé o que esta reescrevendo/escrevendo para verificar se ha articula-
¢do entre as ideias e os paragrafos do texto?

138
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15

Revisar, coletivamen-
te, textos depois de
finalizada a primeira
versao.

Coletivamente:

- Considera as questdes de coeréncia?

- Considera as questdes de coesdo?

- Pontua o texto considerando os casos ja discutidos?

- Considera as questdes ortograficas ja discutidas?

- Observa se o texto contém todas as informagdes necessarias?

- Observa se a linguagem esta adequada as especificidades do género?
- Observa se o texto esta dirigido ao destinatario especificado?

16

Revisar, individual-
mente, o que esta
escrevendo (reescrita
ou texto de autoria).

Individualmente:

- Relé o que estd reescrevendo /escrevendo para verificar o que ja rees-
creveu/escreveu e o que ainda falta reescrever /escrever?

- Relé o que esta reescrevendo/escrevendo para verificar se a linguagem
estd adequada ao género?

- Relé o que estd reescrevendo /escrevendo considerando a quem se des-
tina?

- Relé o que estda reescrevendo /escrevendo considerando onde o texto
vai circular?

- Relé o que estd reescrevendo /escrevendo para verificar se ha auséncia
de informagdes ou presenca de informagdes inadequadas ou néo rele-
vantes?

- Relé o que esta reescrevendo/escrevendo para verificar se ha articula-
¢do entre as ideias e os paragrafos do texto?

17

Revisar, em parceria
com colegas, textos
depois de finalizada
a primeira versao.

Em dupla:

- Considera as questdes de coeréncia?

- Considera as questdes de coesdo?

- Pontua o texto?

- Considera as questdes ortograficas ja discutidas?

- Observa se o texto contém todas as informacdes necessarias?

- Observa se a linguagem estd adequada as especificidades do género?
- Observa se o texto estd dirigido ao destinatario especificado?

COMUNICAGAO ORAL

18

Planejar a fala,
individualmente,
adequando a diferen-
tes interlocutores em
situagdes comunica-
tivas menos formais
do cotidiano escolar
(roda de conversa,
comunicacdo de
recados, socializacdo
de trabalhos etc.).

Individualmente:
- Planeja a fala?
- Adéqua a fala a diferentes interlocutores em situa¢des comunicativas?
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19

Planejar a fala, em
grupo e/ou individual-
mente, adequando

a diferentes interlo-
cutores em situagoes
comunicativas mais
formais do cotidiano
escolar (semindrio,
recomendagdes de
passeios, apresentacdo
de noticias etc.).

Individualmente ou em grupo:

- Planeja a fala?

- Adéqua a fala a diferentes interlocutores em situagdes comunicativas?
- Planeja a fala adequando a diferentes situa¢gdes comunicativas com
base em anotag¢des do que nio pode esquecer?

20

Participar de
situacoes de
intercambio oral
menos formais do
cotidiano escolar.

Sem o apoio do professor:

- Participa de situag¢des de intercambio?

- Participa de situagdes de intercambio oral sem sair do assunto tratado?
- Ouve com atencio?

- Formula questdes sobre o tema tratado?

- Faz comentarios sobre o tema tratado?

- Justifica as respostas?

- Emite opinido sobre o tema tratado?

- Responde questdes sobre o tema tratado?
- D4 explicagdes?

- Compreende explicacdes?

- Contribui com novas informacgées?

- Acolhe opinides?

- Considera as falas anteriores?

21

Participar de
situagdes mais
formais de
intercdmbio oral do
cotidiano escolar.

Com o apoio do professor:

- Participa de situagdes de intercambio?

- Participa de situagdes de intercambio oral sem sair do assunto tratado?
- Ouve com atencao?

- Formula questdes sobre o tema tratado?

- Faz comentérios sobre o tema tratado?

- Justifica as respostas?

- Emite opinido sobre o tema tratado?

- Responde questdes sobre o tema tratado?
- Dd explicagdes?

- Compreende explica¢des?

- Contribui com novas informacgées?

- Acolhe opinides?

- Considera as falas anteriores?

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A

LiNGUA

22

Compreender as
regras do sistema
de escrita.

- Lé texto utilizando pistas?
- Escreve texto, ainda que ndo convencionalmente?
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23

Escrever, convencio-
nalmente, na produ-
¢do e revisdo de texto,
considerando aspectos
linguisticos e discursi-
vos referentes a
possibilidades de pon-
tuacdo do discurso di-
reto; uso de maitiscula,
ponto final, interroga-
¢do e exclamagio;
euso davirgula.

Em dupla:

- Faz uso de pontuacdo inicial (maitiscula)?

- Faz uso de pontuacdo final (ponto final, de interrogacgao e de exclama-
¢do) de acordo com intencdo desejada?

- Faz escolhas adequadas ao pontuar discurso direto?

- Ao pontuar as producdes escritas, faz uso de virgula em situacdo de
enumeracao?

- Identifica que o uso da pontuacgéo estd relacionado a inten¢do de quem
escreve?

- Ao produzir textos, faz uso da pontuagdo considerando o efeito de sen-
tido que quer causar no leitor?

24

Escrever,
convencionalmente,
na produgao e revisiao
de texto considerando
aspectos linguisticos e
discursivos referentes
aousode
substantivos, verbos e
pronomes,
organizadores
textuais,

tempo verbal,
concordancia
nominal e verbal, foco
narrativo e tipo de
narrador e variedade

Com o apoio do professor:

- Faz uso de pronomes como recurso de substitui¢cdo ao nome?

- Relaciona pronomes utilizados no texto como sinénimos a quem ou a
que se refere?

- Identifica o ponto de vista do narrador reconhecendo sua fun¢do na narrativa?
- Em suas produgdes escritas, faz escolha em relagdo ao foco narrativo e
mantém a narracgio escolhida ao longo do texto?

- Identifica palavras e expressdes que marcam a progressao do tempo
e que estabelecem relacdes de causalidade entre os acontecimentos do
texto, de acordo com o género?

- Faz uso de palavras e expressdes que marcam a progressio do tempo,
funcionando como organizadores do texto de acordo com o género?

- Identifica e faz uso dos principios gerais de concordancia verbal e no-
minal nas producoes escritas?

- Mantém o tempo verbal ao longo do texto?

- Faz contribuigdes para a escrita do registro das descobertas sobre as-
pectos linguisticos, ainda que sem uso da nomenclatura convencional?

25

linguistica. - Faz uso de registros como fonte de consulta nas produgdes escritas?
- Revisa os textos considerando os aspectos estudados?
- Reconhece e respeita as variedades do portugués falado?
Em dupla:
- Sabe usar o dicionario utilizando diferentes procedimentos para loca-
lizar um verbete e resolver diividas ortograficas?

Escrever, s . ~ :

. - Utiliza as regularidades do uso do R nas producdes escritas?
convencionalmente, - . .
. -Usa M antes de P e B, e N antes das demais nas produgdes escritas?
considerando

questdes da ortografia
referentes a
regularidades
ortograficas como M
antesdePeB;Ge]J;
ReRR;UelLfinal;e
diferentes usos do X.
Uso do “porque”.

- Faz uso da regularidade contextual G e ] nas producdes escritas?

- Faz uso do conhecimento sobre os diferentes usos do X ( X /CH, X /Z, X/
SS) para tomar decisdes nas produgdes escritas?

- Faz uso da regularidade U e L final nas produgdes escritas?

- Faz uso das diferentes formas do “porque” considerando o contexto
nas producdes escritas?

- Faz uso de diferentes procedimentos para buscar a grafia correta?

- Faz contribuic¢des para escrita do registro das descobertas sobre aspec-
tos linguisticos, ainda que sem o uso da nomenclatura convencional?

- Faz uso dos registros das descobertas como fonte de consulta para to-
mar decisdes?
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52 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

LEITURA

Apreciar textos
literarios, participar
1 de intercambios

posteriores a leitura
e fazer indicag¢des
literarias.

- Nas rodas de apreciagao, elabora perguntas para o colega?

- Comenta as impressdes pessoais?

- Participa da selegdo de livros para compor a biblioteca da sala?

- Justifica a sua opinido sobre o texto lido?

- Recomenda livros e outras leituras de que gosta?

- Confronta, com outros leitores, os diferentes entendimentos gerados
em uma leitura?

- Socializa critérios de escolha?

- Escuta atentamente a leitura de textos mais longos?

- Compara o que leu com outras obras do mesmo autor ou com as de
outros autores?

Ler textos em parceria
para estudar os temas
tratados nas diferentes
2 areas de conhecimento
utilizando procedi-
mentos basicos de
buscar informagdes.

Em dupla:

- Seleciona texto de pesquisa usando como apoio titulos, subtitulos,
imagens ou negritos?

- Identifica textos pertinentes a pesquisa?

- Seleciona as informacgdes pertinentes?

- Organiza as informagdes selecionadas?

- Localiza e grifa informagdes relevantes nos textos estudados?

- Faz uso de diferentes procedimentos de tomada de notas?

- Compara informagdes?

- Confronta informacdes vindas de diferentes fontes?

Utilizar procedimentos
basicos de estudo em
3 situagdes de ler para
estudar e produzir
textos.

Em dupla:
- Faz anotagdes durante a leitura?
- Faz anotacgOes apos a leitura, destacando informacdes pertinentes?

Ler textos, individual-
mente, para estudar

os temas tratados nas
4 diferentes areas de co-
nhecimento utilizando
procedimentos basicos
de estudo.

- Seleciona texto de pesquisa usando como apoio titulos, subtitulos,
imagens ou negritos?

- Identifica textos pertinentes a pesquisa?

- Seleciona as informacdes pertinentes?

- Organiza as informagdes selecionadas?

- Localiza e grifa informacoes relevantes nos textos estudados?

- Faz uso de diferentes procedimentos de tomada de notas?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

Ler e compreender,
por si mesmo, o

; texto de diferentes
géneros fazendo uso
de procedimentos de
leitura.

- Compreende os textos apoiando-se nos conhecimentos sobre a tema-
tica, as caracteristicas do género e o portador?

- Antecipa as informagdes?

- Verifica as informacdes antecipadas?

- Localiza informacgdes explicitas?

- Localiza informacgdes implicitas?

- Generaliza as informacgdes entre as histérias?

- Recupera o contexto de producdo da obra?

- Compreende outras linguagens?

- Relé trechos?

- Busca, no proprio texto, a resolucdo de duvidas?

- Recorre a outras fontes que favorecam a compreensao do texto?
- Reconhece o que ndo compreendeu?

- Formula questdes para esclarecer dividas?

Reconhecer que ha
6 diferentes propdsitos
de leitura.

- Reconhece, dentre varios textos, aqueles que pode ler para apresen-
ta-los a outros, ler para se encantar, ler para obter uma informacao, ler
para estudar, ler para praticar uma leitura em voz alta e ler para se atua-
lizar?

PRODUGAO DE TEXTO

Reescrever, em parce-
7 ria, histérias conhe-
cidas.

Em dupla:

- Participa das situac¢des de reescrita ditando histérias conhecidas ao
professor?

- Contribui com o planejamento do texto?

- Considera, no texto que dita ao professor, as ideias principais do tex-
to-fonte?

- Usa caracteristicas da linguagem escrita nos textos que dita aos cole-
gas?

- Dita o texto aos colegas considerando as especificidades do género,
quem vai ler e onde o texto vai circular?

- Escreve o texto ditado pelo colega se concentrando em como se escre-
ve?

- Divide com um colega a reescrita do conto exercendo os papéis de es-
criba ou de ditante?

- Troca informagdes, discute e chega a consensos sobre o que e como
escrever?

Reescrever, indivi-
8 dualmente, histdrias
conhecidas.

Individualmente:

- Reescreve, de proprio punho, histérias conhecidas?

- Planeja o texto para reescrever?

- Considera as ideias principais do texto fonte no texto que reescreve?
- Usa caracteristicas da linguagem escrita nos textos que reescreve?

- Considera as especificidades do género ao reescrever textos?

- Considera quem vai ler o texto ao reescrevé-lo?

- Considera onde o texto vai circular ao reescrevé-lo?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

Produzir, em dupla,
textos de autoria
ditando para colegas.

Em dupla:

- Participa das situac¢des de producdo de textos de autoria, ditando ao
colega?

- Contribui com o planejamento do texto?

- Usaalgumas caracteristicas da linguagem escrita nos textos de autoria
que dita ao colega?

- Dita o texto ao colega considerando as especificidades do género?

- Escreve o texto ditado se concentrando em como se escreve?

- Considera a quem o texto se destina?

- Considera onde o texto vai circular?

10

Produzir, individual-
mente, textos de
autoria.

Individualmente:

- Produz textos de autoria?

- Usa algumas caracteristicas da linguagem escrita?

- Considera as especificidades do género ao produzir textos de autoria?
- Considera o registro adequado ao texto?

- Considera a quem o texto se destina?

- Considera onde o texto vai circular?

11

Revisar, em dupla, o
que estd escrevendo
(reescrita ou texto de
autoria).

Em dupla:

- Relé o0 que estda reescrevendo/escrevendo para verificar o que ja rees-
creveu/escreveu e o que ainda falta reescrever/escrever?

-Relé o que estd reescrevendo/escrevendo para verificar se alinguagem
estd adequada ao género?

- Relé o que estd reescrevendo /escrevendo considerando a quem se des-
tina?

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo considerando onde o texto
vai circular?

- Relé o que esta reescrevendo/escrevendo para verificar se ha auséncia
de informacdes ou presenca de informacdes inadequadas ou nao rele-
vantes?

- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo para verificar se ha articula-
¢do entre as ideias e os paragrafos do texto?

12

Revisar, em dupla, en-
quanto esta escreven-
do (reescrita ou texto
de autoria).

Em dupla:

- Relé o que estd reescrevendo /escrevendo para verificar o que ja rees-
creveu/escreveu e o que ainda falta reescrever /fescrever?

- Relé o0 que estd reescrevendo /escrevendo para verificar se alinguagem
estd adequada ao género?

- Relé o que estd reescrevendo /escrevendo considerando a quem o texto
se destina?

- Relé o que esta reescrevendo/escrevendo considerando onde o texto
vai circular?

- Relé o que estéd reescrevendo /escrevendo para verificar se ha auséncia
de informacdes ou presenca de informagdes inadequadas ou ndo rele-
vantes?

- Relé o que esta reescrevendo/escrevendo para verificar se ha articula-
¢do entre as ideias e os paragrafos do texto?
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13

Revisar, individual-
mente, enquanto esta
escrevendo (reescrita
ou texto de autoria).

Individualmente:

- Relé o que estd reescrevendo/escrevendo para verificar o que ja rees-
creveu/escreveu e o que ainda falta reescrever/escrever?

-Relé o que esta reescrevendo/escrevendo para verificar se alinguagem
estd adequada ao género?

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo considerando a quem se des-
tina?

- Relé o que esta reescrevendo /escrevendo considerando onde o texto
vai circular?

-Relé, o que esta reescrevendo /escrevendo para verificar se ha auséncia
de informacdes ou presenca de informacdes inadequadas ou nao rele-
vantes?

- Relé o que estd reescrevendo /escrevendo para verificar se ha articula-
¢do entre as ideias e os paragrafos do texto?

14

Revisar textos, em
parceria com colegas,
depois de finalizada

Em dupla:

- Considera as questdes de coeréncia?

- Considera as questdes de coesdo?

- Pontua o texto?

- Considera as questdes ortograficas ja discutidas?

a primeira versdo. - Observa se o texto contém todas as informagdes necessarias?
- Observa se alinguagem estd adequada as especificidades do género?
- Observa se o texto esta dirigido ao destinatdrio especificado?
Individualmente:
- Considera as questdes de coeréncia?

Revisar textos, - Considera as questdes de coesdo?

individualmente, - Pontua o texto?

15 depois de finalizada - Considera as questdes ortograficas ja discutidas?
a primeira versao. - Observa se o texto contém todas as informacgdes necessarias?

- Observa se a linguagem esta adequada as especificidades do género?
- Observa se o texto esta dirigido ao destinatdrio especificado?

COMUNICAGAO ORAL

16

Planejar situacdes
mais formais (debate,
semindrios etc.) de uso
dalinguagem oral no
cotidiano escolar.

Com o apoio do professor:

- Planeja a fala?

- Adéqua a fala a diferentes interlocutores em situagdes comunicativas?
- Planeja a fala adequando-a a diferentes situa¢des comunicativas mais
formais do cotidiano escolar, com base em anotagdes feitas com a cola-
boragdo dos colegas.

- Antecipa, no planejamento, contra-argumentos que possa receber?

- Inclui, no planejamento, diferentes opinides recolhidas sobre o assunto?
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17

Participar de situagoes
menos formais de
intercambio oral do
cotidiano escolar.

Individualmente:

- Ouve com atencao?

- Formula questdes sobre o tema tratado?
- Justifica as respostas?

- Emite opinido sobre o tema tratado?

- Responde questdes sobre o tema tratado?
- D4 explicagoes?

- Compreende explica¢des?

- Contribui com novas informacées?

- Acolhe opinides?

- Considera as falas anteriores?

- Intervém sem sair do assunto?

- Argumenta?

- Contra-argumenta?

18

Participar de situa-
¢Oes mais formais de
intercambio oral do
cotidiano escolar.

Com o apoio dos colegas:

- Participa de situag¢des de intercambio oral sem sair do assunto tratado?

- Ouve com atengao?

- Formula questdes e emite opinido sobre o tema tratado?

- Justifica as respostas?

- Responde questdes sobre o tema tratado?
- Dd explicagdes?

- Compreende explicacdes?

- Contribui com novas informacées?

- Alimenta-se de pesquisas para debater?

- Respeita a vez de falar e considera as falas anteriores?

- Acolhe as opinides diferentes da sua com critica?

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A

LiNGUA

19

Compreender as
regras do sistema
de escrita.

- Lé texto utilizando pistas?
- Escreve texto ainda que ndo convencionalmente?

20

Escrever, conven-
cionalmente, na
produgdo e revisao de
texto, considerando
questdes da ortografia
referentes a:
-UeLfinal;

-ICE e ISSE, ESA

e EZA;

-AMe AQ;

- diferentes usos do X;
- acentuacao.

Em dupla:

- Faz uso da regularidade U e L final nas produgdes escritas?
- Faz uso do conhecimento do AM e AQ em final de verbos nas produ-

¢Oes escritas?

- Faz uso da regularidade do ICE e ISSE nas produgdes escritas?
- Faz uso da regularidade do ESA ou EZA nas produgdes escritas?
- Faz uso do conhecimento sobre os diferentes usos do X (X/CS, X/S)

para tomar decisdes nas produgdes escritas?
- Acentua corretamente as palavras de uso comum?

- Sabe usar o dicionario utilizando diferentes procedimentos para loca-

lizar um verbete e resolver diividas ortograficas?
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21

Escrever,
convencionalmente,
na produgao e revisao
de texto considerando
aspectos linguisticos e
discursivos referentes
a: possibilidades

de pontuacédo do
discurso direto; uso
de maitscula, ponto
final, interrogacao

e exclamagdo; e uso
da virgula.

Individualmente:

- Faz uso de pontuacdo inicial (maitscula)?

- Faz uso de pontuacdo final (ponto final, de interrogacdo e de exclama-
¢do), de acordo com a intengdo desejada?

- Faz escolhas adequadas ao pontuar discurso direto?

- Ao pontuar as producdes escritas, faz uso de virgula em situagdo de
enumerac¢ao?

- Ao pontuar as producdes escritas, faz uso de virgula em situagdo de
explicagdo?

- Ao produzir textos, faz uso da pontuagdo considerando o efeito de sen-
tido que quer causar no leitor?

22

Escrever, conven-
cionalmente, na
producdo e revisdo de
texto considerando
aspectos linguisticos e
discursivos referentes
a: foco narrativo e tipo
de narrador; uso de
substantivos, verbos,
adjetivos e advérbio;
figuras de linguagem
como a metafora;
pronome;
organizadores
textuais;

tempo verbal; e con-
cordancia nominal

e verbal.

Em dupla:

- Identifica o ponto de vista do narrador reconhecendo sua fung¢io na
narrativa?

- Nas producdes escritas, faz escolha em relacdo ao foco narrativo e
mantém a narracdo escolhida ao longo do texto?

- Identifica o uso de metafora como recurso de linguagem?

- Fazuso de adjetivagdo para caracterizar personagens e descrever cend-
rios de acordo com o género que estd escrevendo?

- Faz uso de pronomes como recurso de substitui¢do ao nome, nas pro-
dugdes escritas?

- Relaciona pronomes utilizados no texto como sinénimos a quem ou a
que se refere?

- Identifica e faz uso de palavras e expressdes que marcam a progressao
do tempo, funcionando como organizadores do texto de acordo com o
género?

- Identifica os principios gerais de concordancia verbal e nominal e faz
uso deles nas producdes escritas?

- Mantém o tempo verbal ao longo do texto?

- Faz contribuigdes para a escrita do registro das descobertas sobre as-
pectos linguisticos, mesmo sem o uso da nomenclatura convencional?
- Faz uso de registros como fonte de consulta nas produgdes escritas?
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MATEMATICA

12ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Participar de dis-
cussoes coletivas,
esfor¢ando-se para in-
terpretar as ideias dos
colegas e comunicar
as proprias estratégias
de resolucdo com o
objetivo de organizar
argumentos e elaborar
justificativas.

-Participa das discussdes coletivas sobre a resolu¢do de problemas pro-
postos em aula?

-Procura explicar como resolveu o problema proposto?

-Ouve com atengdo a leitura feita pelo professor e a opinido dos colegas?
-Esforca-se para compreender a ideia dos colegas?

-Retoma o prdprio registro, ampliando as possibilidades de explicar a
resolucdo?

-Participa das atividades em grupo contribuindo para o trabalho, ex-
pondo ideias e considerando a dos colegas?

-Participa das atividades em dupla contribuindo para o trabalho, ex-
pondo ideias e considerando a dos colegas?

,

NU

MEROS E OPERAGOES

Familiarizar-se com a
organizacdo posicio-
nal do nosso sistema
de numeracdo elabo-
rando hipoteses para
produzir, comparar e
ordenar escritas nu-
méricas de diferentes
quantidades

de algarismos.

-Reconhece a utilizagdo dos niimeros no dia a dia (calendario, numera-
¢do de paginas, telefone, registros de contagens, uso do dinheiro etc.)?
- Consulta portadores numéricos (como calendario e quadro numérico)
para ler e escrever niimeros?

-Explora aleitura, a escrita, a interpretacdo e a comparacdo de nimeros
em diferentes ordens de grandeza, ampliando a possibilidade de escre-
vé-los convencionalmente?

-Socializa as descobertas sobre escritas numéricas relativas a nimeros
familiares?

Realizar a contagem
construindo procedi-
mentos para comparar
a quantidade de obje-
tos de duas colegdes
(grupos de objetos),
identificando a que
tem mais, a que tem
menos, ou consta-
tando que elastém a
mesma quantidade.

-Resolve situagdes diversas de contagem de objetos (tanto em situagdes
de colegdes como nos jogos propostos)?
- Apresenta o resultado por meio de gestos, oralmente ou usando regis-
tro (desenhos ou simbolos)?
- Utiliza termos como mais, menos e mesma quantidade?
- Ao contar colec¢des de objetos que pode movimentar:

o Controla osja contados e os por contar?

o Forma pares?

o Agrupa os objetos?
- Ao contar cole¢des de objetos fixos (por exemplo: impressos na folha),
marca os ja contados?
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Contar em escalas
ascendente e
descendente de 1 em
1,de2em?2,de5sems5,
de 10 em 10 etc.

-Explora regularidades em séries orais de nimeros com diferentes

grandezas?

-Estd ampliando a série numérica conhecida inicialmente?

-Conta a partir de um nimero diferente de 1?7

-Conta de 2 em 2, mesmo que com a ajuda do professor?

-Conta de 5 em 5, mesmo que com a ajuda do professor?
-Conta de 10 em 10, mesmo que com a ajuda do professor?

Resolver problemas
de adicdo e subtracdo
envolvendo pequenas
quantidades,
abarcando as ideias
dejuntar, acrescentar,
ganhar, avancar, tirar
e perder e utilizando
estratégias pessoais
como desenho,
marcas, nimeros ou
calculos, sem o uso de
técnicas operatdrias
convencionais.

- Nos jogos com dados, utiliza diferentes estratégias como:

Conta os pontos de um em um?

Conta a quantidade no dado e volta a contar para marcar no ta-
buleiro?

Reconhece a configuracdo do dado e determina a quantidade?
Faz sobrecontagem (conta a partir da quantidade de um dos da-
dos)?

Sabe o resultado de adi¢des de memoéria (agrega 1 ou o dobro das
quantidades)?

-Utiliza diferentes estratégias para resolver problemas que envolvem
adi¢des e subtracdes como:

Utiliza materiais de apoio para contar e resolver os problemas
propostos (dados, trenas, fitas métricas, jogos de tabuleiro)?
Desenha todos os dados do problema e conta sobre eles?

Faz marcas para representar todos os dados do problema e conta
sobre eles?

Utiliza nimeros para representar todos os dados do problema?
Guarda uma das quantidades, registra e conta a segunda partin-
do da primeira (sobrecontagem)?

Conhece o resultado de adi¢ées de memdria, sobretudo as quan-
tidades menores (1+1;2+2;3+3;4+4;5+5; 6+ 6 etc.) e as
utiliza para resolver problemas?

Conhece subtragdes de memoria (subtrai 1 ou a metade das
quantidades) e as utiliza para resolver problemas?

-Identifica as informag¢des que usara para resolver um problema?

-Discute e identifica os elementos da problematizacdo mediados pelo
professor?

-Registra organizadamente as estratégias de resolucdo de problemas
(desenhos, marcas, nimeros ou calculos), ampliando o registro de acor-

do com a diversidade de problemas?

-Seleciona estratégias de calculo de adigdo e subtracdo de acordo com a

situacdo e os nimeros envolvidos?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

Construir progressi-
vamente, na memo-
ria, repertério de

6 resultados da adicédo e
subtra¢do como o do-
bro,aadicdode+1ea
subtracdo -1 e adig¢Ges
que resultam em 10.

-Conhece, de memoéria, algumas adicées de algarismos iguais
(2+2;4+4;5+5;6+6)?
-Soma e subtrai1a qualquer nimero (4 +1; 9 +1;5-1;34 +1;35-1)?
- Utiliza adi¢des e subtracdes conhecidas para resolver novos calculos
(2+2para2+3;4+40u3+3para3+4;5+5paras+6)?
-Conhece adicdes e subtracées com resultado 10 (2 + 8;3 +7; 15 - 5)?
-Usa os conhecimentos sobre o sistema de numeracdo decimal e as ope-
ragdes para somar e subtrair mentalmente, em situagdes como:
« Adicdo e subtracdo entre 10 e qualquer nimero com até dois al-
garismos (6 +10; 32 + 10; 32 - 10)?
o Adicdo de multiplos de 10 com nimeros de um algarismo
(20+7;30+5)?

Explorar situacdes re-
lativas a multiplicacdo
e a divisdo utilizando
7 estratégias pessoais,
como desenhos,
contagem e procedi-
mentos numéricos.

-Identifica as informacgdes que usara para resolver um problema mul-
tiplicativo?

-Registra organizadamente as estratégias de resolugdo de problemas
(desenhos, marcas, nimeros ou calculos)?

ESPAGO E FORMA

Identificar e descrever
alocalizagdoeo
deslocamento de

pessoas e objetos em
8 espacos familiares
considerando pontos
de referéncia.

- Consegue localizar-se com pontos de referéncia mais simples dentro
da escola?

-Resolve problemas que implicam interpretar desenhos e mapas do es-
paco da sala para antecipar e comunicar a localizagdo de objetos?
-Resolve problemas que implicam realizar representa¢des graficas do
espago da sala, localizando alguns objetos?

-Descreve e comunica (oralmente ou com desenhos) a prépria localiza-
¢do no espago escolar (com base em diferentes pontos de referéncia)?
-Descreve e comunica deslocamentos dentro da escola (oralmente ou
com desenhos)?

Explorar figuras
geométricas planas
identificando o ntime-
ro de lados e angulos
e lados retos e curvos
g em situagdes de ob-

servagao e descrever
figuras geométricas e
as relagdes existentes
entre elas, mesmo que
sem utilizar vocabula-
rio especifico.

-Explora as figuras geométricas planas estudadas identificando nime-
ro de lados e de lados curvos e retos?

-Reconhece as caracteristicas das figuras geométricas planas estudadas
e as utiliza para distingui-las umas das outras?

-Formula perguntas sobre as caracteristicas das figuras planas estuda-
das para identificar uma entre outras?

-Explora, reconhece e usa caracteristicas das figuras geométricas espa-
ciais estudadas para distinguir umas das outras?

-Formula perguntas considerando as caracteristicas das figuras geomé-
tricas espaciais estudadas?

-Estabelece relacdes entre figuras geométricas planas e espaciais estu-
dadas?

-Faz uso progressivo de vocabulario especifico (retas, curvas, lados, vér-
tices, angulos etc.)?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

GRANDEZAS E MEDIDAS

10

Comparar e ordenar
objetos em relagdo

a comprimento e
capacidade realizando
estimativas e medi-
¢oes e utilizando uni-
dades convencionais
e ndo convencionais e
instrumentos de uso
social.

-Resolve problemas que envolvem medir e comparar comprimentos e
capacidade, usando medidas ndo convencionais como palmo, palito,
caderno e corddo?

-Resolve problemas fazendo estimativas e determina a unidade mais
conveniente, de acordo com o objeto a medir?

-Resolve problemas que envolvem medir e comparar comprimentos
utilizando a fita métrica?

-Resolve problemas que envolvem medir e comparar capacidades utili-
zando recipientes diversos?

-Resolve problemas que envolvem medir e comparar com jarra de me-
didas?

11

Conhecer e identificar
cédulas e moedas do
sistema monetario
brasileiro e comparar
os valores.

-Conhece as cédulas e moedas do sistema monetario brasileiro?

12

Usar o calendario para
marcar datas signifi-
cativas explorando a
distribuicdo de dias
na semana e de meses
no ano.

-Localiza datas de eventos significativos no calendario da classe?
-Conhece a distribui¢do de dias na semana e meses no ano?

- Antecipa, recorda e descreve oralmente sequéncias de acontecimentos
referentes ao periodo de um dia?

TRATAMENTO DA INFORMACAO

13

Coletar dados em uma
pesquisa envolvendo
apenas uma variavel,
descrever os resulta-
dos e construir repre-
sentag¢des proprias
para comunica-los.

-Preenche fichas de identificacdo pessoal com dados como idade, altu-
ra, nimero de irmaos, peso etc.?

14

Interpretar informa-
¢Oes organizadas em
tabelas simples (uma
variavel) e grafico de
barras.

-Encontra informacgdes em listas e tabelas simples?

-Organiza dados obtidos na contagem de pontos dos jogos?

-Cria registros pessoais (como desenhos e cddigos) para comunicar
dados coletados?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

22 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Participar de discus-
sOes coletivas dispon-
do-se ao intercAmbio,
1 esforcando-se para
interpretar as ideias
dos colegas e para
comunicar os procedi-
mentos e resultados

-Participa de situacgdes coletivas de socializacdo da resolu¢do de proble-
mas?

-Compara sua estratégia de resolugdo com a de outros colegas e busca
identificar semelhancas e diferencas entre elas?

- Utiliza, progressivamente, vocabuldrio e simbolos matematicos como
+,-e=7?

-Formula alternativas de solucdo de situacdes-problema justificando o
seu ponto de vista?

-Ouve com atencdo a leitura feita pelo professor e a opinido dos colegas?
-Participa respondendo as questdes, fazendo questionamentos e de-
monstrando interesse e compreensio?

-Retoma o préprio registro, ampliando as possibilidades de explicar a
resolucdo?

-Participa das atividades em grupo contribuindo para o trabalho, ex-
pondo as proprias ideias e considerando as dos colegas?

-Participa das atividades em dupla contribuindo para o trabalho, ex-
pondo as proprias ideias e considerando as dos colegas?

-Registra, de forma organizada, as estratégias usadas na resolucdo de
problemas?

-Resolve problemas em contextos variados, analisando dados neces-
sarios e desnecessarios, a pertinéncia das perguntas e as possiveis so-
lucoes?

Analisar os préprios
erros e os de outros
aprendendo a avaliar
9 aimportancia deles e
reelaborar processos
e resultados conside-
rando como parte do
trabalho matematico.

-Percebe os préprios erros utilizando procedimento de autocorre¢ao?

NUMEROS E OPERAGOES

Formular hipéteses
sobre a grandeza nu-
mérica, pela identifi-
cac¢do da quantidade

3 de algarismos e/ou
pelaidentificagdo da
posicdo ocupada pelos
algarismos que com-
pdem sua escrita.

-Formula hipdteses sobre a grandeza numeérica, pela identificacdo da quan-
tidade de algarismos e da posigdo ocupada por eles na escrita numérica?
-Lé, escreve e ordena nimeros de diferentes grandezas explicitando os
critérios adotados?

-Resolve problemas que envolvem a andlise do valor do algarismo se-
gundo a posi¢do que ocupa (em termos de grupos de 10, 100...)?

- Relaciona a escrita numérica com a propriedade aditiva do sistema de
numeragao?

-Observaregularidades das séries oral e escrita em niimeros de diversas
quantidades de algarismos?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

Estimar, contar e com-
parar quantidades de
objetos em cole¢des,
dispostos nas formas
ordenada e desorde-
nada, utilizando dife-
rentes estratégias para
quantificd-los, como
de2em?2,deg4em4

e de 5em 5, apresen-
tando o resultado por
meio de registros.

-Utiliza diferentes estratégias para quantificar elementos de uma co-
lecdo:
o Contade1em1oselementos da colegio?
o Organiza agrupamentos para facilitar a contagem e a compara-
¢do entre colecoes?
o Agrupa pequenas quantidades para quantificar as colegdes?
« Realiza estimativas utilizando termos como mais, menos e mesma
quantidade?
- Apresenta o resultado por meio de gestos ou usando registro (dese-
nhos ou simbolos)?
-Conta em escalas ascendentes e descendentes de 1 em 1, de 2 em 2, de
5em 5, de 10 em 10 etc.?

Resolver problemas de
adicdo e subtragdo en-
volvendo as ideias de
compor, transformar
e comparar utilizando
diversos procedimen-
tos como desenho,
marcas, nimeros ou
calculos.

-Identifica informacdes tteis a resolucdo de um problema?
-Faz uso de estratégias pessoais adequadas a situagdo proposta?

o Utiliza materiais de apoio para contar e resolver os problemas
propostos (dados, trenas, fitas métricas, jogos de tabuleiro)?

o Desenha todos os dados do problema e conta sobre eles?

o Fazmarcas pararepresentar todos os dados do problema e conta
sobre eles?

« Utiliza nimeros para representar todos os dados do problema?

o Guardauma das quantidades, registra e conta a segunda partin-
do da primeira (sobrecontagem)?

o Conhece resultado de adi¢ées de memoria, sobretudo as quan-
tidades menores (1+1;2+2;3+3;4+4;5+5e 6+ 6) eas utiliza
para resolver problemas?

o Conhece subtracoes de memoria (subtrai 1 ou a metade das
quantidades) e as utiliza para resolver problemas?

-Resolve problemas que envolvem situagdes de adicdo e subtracdo -
separar, juntar, tirar, avancar e retroceder - em busca do estado final,
reconhecendo e registrando os calculos necessarios para a resoluc¢ao?
-Resolve problemas que envolvem situa¢des de adi¢do e subtracdo -
separar, juntar, tirar, avancar e retroceder - com incognita no 1° ou 22
termo (no estado inicial ou na transformacao), reconhecendo e regis-
trando os calculos necessarios para a resolucdo?

-Resolve problemas que envolvem mais de um calculo usando procedi-
mentos adequados?

-Utiliza a técnica operatéria convencional de adigdo (sem reserva)?

Manuela Cavadas
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

Construir e ampliar
repertodrio de resulta-
dos memorizados de
adi¢oes e subtracoes
como subtragdes

6 iguais a 10; 100 +; sub-
tragcdes 100 -; adi¢des
iguais a 100; expres-
sdes equivalentes
como: 165 =100 + 60 +
5=80+80+5.

-Conhece de memoéria algumas adi¢des e subtra¢des como:

e a-b=10 (exemplos: 15 - 5; 30 - 20; 84 - 74)?

e 100 +a="7?(exemplos: 100 + 4; 100 + 20; 100 + 35)?

e 100-a=7?(sendo amultiplo de 10, exemplo: 100 -30 = ?)?

e a+b=100(75+25=100; 32+ 68 =100 etc.)?

o Dobros e metades de nimeros de dois algarismos? (12 + 12; 25 +

25; 42 + 42).

- Utiliza o resultado de calculos conhecidos para resolver outros calcu-
los de adicdes e subtra¢des?
- Utiliza diferentes estratégias de calculo aproximado para resolver pro-
blemas que ndo exijam calculo exato?
-Reconhece expressdes equivalentes (147 = 50 + 50 + 47; 147 = 100 + 47,
147=40+60+30+17)?
-Utiliza a decomposicdo aditiva das escritas numeéricas para realizar
calculos que envolvem adicdo e subtragdo (24 +37=20+4+30+7 =50
+11=61)7

Resolver e elaborar
problemas envolvendo
ideias multiplicativas
(adicdo de parcelas
iguais, elementos
apresentados em
disposicdo retangular,
dobro e metade) utili-
zando estratégias pes-
soais como desenhos,
contagem e procedi-
mentos numéricos.

-Resolve problemas que envolvem séries proporcionais e organizagdes
retangulares por meio de diversos procedimentos como desenho, mar-
cas, numeros e calculo?

-Estabelece relagdes entre problemas de adi¢do e multiplicagdo e con-
sidera diferentes possibilidades de calculo para um mesmo problema?
- Utiliza decomposicdo aditiva dos nimeros para resolver calculos mul-
tiplicativos (15 x 3 =15 + 15 + 15 = 45)?

-Resolve problemas de divisdo por meio de desenhos, marcas, nimeros
e calculo?

ESPAGO E FORMA

Identificar, descrever e
comunicar a localiza-
¢do de objetos e pes-
soas no espago (com
base em diferentes

8 pontos de referéncia)
assim como seus des-
locamentos mediante
desenhos e instrugdes
verbais em mapas e
plantas baixas.

-Descreve e interpreta a localizagdo espacial de objetos, considerando
relacdes como dentro de, ao lado de, atrds de, a frente de etc.

-Identifica e descreve deslocamentos e a localizacdo de pessoas e obje-
tos no espago considerando pontos de referéncia?

-Resolve problemas que envolvem comunicar e reproduzir configura-
¢oes considerando elementos do entorno como pontos de referéncia,
por meio de desenhos ou instrugdes orais ou escritas?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

Identificar caracteris-
ticas de figuras planas
e espaciais em situa-
¢Oes que envolvam
descricdes, reprodu-
¢do e construcdo de
figuras.

-Descreve e identifica figuras espaciais trabalhadas (cubo, prisma, es-
fera, cilindro, pirdmide, cone) considerando forma, nimero de faces e
outras caracteristicas?

-Resolve problemas que requerem a reproducdo de figuras espaciais
com modelo presente e ausente?

-Resolve problemas que requerem a identifica¢dao de uma figura entre
outras com base em algumas caracteristicas (nimero de lados, lados
curvos ou retos, igualdade de lados)?

-Desenha e reproduz figuras usando régua (reproducdo de quadrados,
tridngulos e retdngulos em papel quadriculado) e continuacdo de pa-
drdes?

-Faz uso progressivo de vocabulario especifico (retas, curvas, lados, vér-
tices, angulos etc.)?

GRANDEZAS E MEDIDAS

10

Resolver problemas
que envolvam realizar
estimativas e me-
di¢des escolhendo
entre as unidades e os
instrumentos de me-
dida usuais os mais
pertinentes a nature-
za do objeto que serd
medido, e comparar
grandezas de mesma
natureza usando ins-
trumentos de medida
ndo convencionais
(palmo, passo, lapis,
pedaco de barbante)

e convencionais (fita
métrica, balanga,
copo de medida).

-Resolve problemas que envolvem medir e comparar comprimento,
massa e capacidade usando medidas convencionais e ndo convencio-
nais?

-Resolve problemas fazendo estimativas e determina a unidade mais
conveniente, de acordo com o objeto a medir?

- Utiliza régua ou fita métrica para medir comprimentos ou conhecer a
equivaléncia entre metros e centimetros?

1"

Resolver problemas
que envolvam iden-
tificacdo e trocas de
cédulas e moedas do
sistema monetario
brasileiro e estabele-
cer equivaléncias de
valores.

-Resolve problemas que envolvem o sistema monetario vigente (cédu-
las, moedas e trocas)?

- Utiliza estratégias pessoais de calculo para conversao de cédulas para
moedas e de moedas para cédulas?

‘ Referencial Curricular Municipal para os anos iniciais do EF_novo.indd 155

155

28/02/19 18:12 ‘



A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

Identificar, ordenar e

relacionar datas, dias -Utiliza o calendario para registrar acontecimentos como o planeja-
12 da semana, meses do mento diario, as situagdes do cotidiano, as programagdes etc.?
ano e eventos utili- -Identifica unidades de tempo - dia, semana, més - nos calendarios?

zando calendarios.

Ler, identificar e
registrar horas (hora,
meia hora) e duragéo -Lé a hora em diferentes tipos de relégios?
13 de eventos (horarios -Calcula intervalos de tempo?

de inicio e fim) em
relégios analégicos
e digitais.

TRATAMENTO DA INFORMAGAD

Coletar dados de duas
variaveis e apresen-

tar os resultados em -Organiza adequadamente os registros?
tabelas e graficos de -Encontra informagdes em listas e tabelas?

14 colunas e interpretar -Identifica uma informacdo (“quantos?” ou “quem?”) e compara duas
informagdes apresen- informacdes (“quem tem menos?” ou "qual o maior?”) apresentadas
tadas em tabelas sim- em tabela e gréfico de colunas?
ples e de dupla entrada

e graficos de colunas.

e
K

) 4
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

32ANO
APRENDIZAGEM AVALIADA INDICADORES

Participar de discus-
sdes coletivas, dispon-
do-se ao intercambio . - s
-Explica as estratégias de resolucdo utilizadas?
entre os colegas,
esforcando-se tanto
para interpretar as
ideias dos outros

1 como para comunicar

-Conversa com colegas para compreender estratégias diferentes das
suas e passa a utiliza-las quando acha pertinente?
-Compara diferentes procedimentos de resolu¢do considerando a ade-
quagdo de cada um a situacdo apresentada e estabelece relagdo entre as
. diferentes resolucdes?
seus procedimentos e .. .. -
. -Participa das atividades em grupo contribuindo para o trabalho, ex-
resultados utilizando e .
] pondo as préprias ideias e considerando a dos colegas?
progressivamente
vocabulario especifico
e simbolos referentes
aos diferentes conte-

dos matematicos.

-Participa das atividades em dupla contribuindo para o trabalho, ex-
pondo as préprias ideias e considerando a dos colegas?

Analisar os proprios
erros e de outros,
reelaborando pro-

2 cessos e resultados,
considerando o erro
como parte do trabalho
matematico.

-Percebe os préprios erros utilizando procedimento de autocorregao?
-Usa estratégias diferentes das suas quando as avalia mais adequada?

NUMEROS E OPERAGOES

Compreender a orga-
nizacdo posicional do
nosso sistema de nu-
meragdo interpretando
3 ainformacéo contida
nas escritas numéricas

- Compara ntimeros com diferentes quantidades de algarismos identifi-
cando o maior e o menor?

-Resolve problemas que envolvem a analise do valor posicional dos al-
garismos de acordo com a posi¢do que ocupam (em termos de “grupos
de 10,100,1.000")?

e produzindo decom- . . - . - S
-Relaciona a escrita numérica com a propriedade aditiva e multiplicati-

posicdes aditivas e
multiplicativas dos
nimeros.

va do sistema de numeragao?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

Resolver problemas de
adicdo e subtracdo que
envolvem um ou mais
calculos, em situac¢des
correspondentes a
busca do estado inicial,
incdgnita na transfor-
macdo e combinagdo
de transformagdes,
realizando diferentes ti-
pos de calculos - exato,
aproximado e mental

- e utilizando estraté-
gias pessoais, técnicas
operatérias convencio-
nais e calculadora, de
acordo com a situagdo
proposta e os nimeros
envolvidos.

-Resolve problemas de adi¢do e subtragdo que envolvem diferentes sen-
tidos dessas operagdes (composicdo de medidas e transformacdo com
incégnita no estado final) reconhecendo e utilizando os calculos que
permitem resolvé-los?

-Resolve problemas que envolvem adi¢des e subtra¢des em busca do
estado inicial, incégnita na transformacdo e combinacdo de transfor-
magodes, reconhecendo os calculos que permitem resolvé-los?

-Resolve problemas que envolvem mais de um calculo?

-Identifica a auséncia ou a pertinéncia de dados para a resolugdo de
problemas?

- Analisa a adequagdo da resposta obtida em relagdo a situacdo apre-
sentada?

-Interpreta problemas e seleciona os dados relevantes a resolu¢do?
-Registra, de forma clara e organizada, as estratégias utilizadas para a
resolucdo de problemas?

-Redige respostas completas utilizando adequadamente o vocabuldrio
matematico?

Resolver e elaborar
problemas de
multiplicacdo e divisdo
envolvendo as ideias
de séries proporcionais
e elementos
apresentados em
disposicdo retangular.

-Resolve problemas que implicam determinar a quantidade resultante
ao combinar elementos de duas cole¢des distintas por meio de diversas
estratégias e calculos?

-Resolve problemas que envolvem diferentes sentidos da multiplicacdo
(séries proporcionais e organizagdes retangulares) por meio de diferen-
tes procedimentos (tabelas, adi¢bes e subtragdes reiteradas, cilculos
mentais, repertérios multiplicativos)?

-Resolve e elabora problemas de multiplicacdo e divisdo envolvendo di-
ferentes ideias como: repartir uma cole¢do em partes iguais, determinar
quantas vezes uma quantidade cabe em outra, metade e terca parte?
-Resolve problemas multiplicativos utilizando diferentes procedimen-
tos, tais como tabelas, adi¢Ges e subtragdes sucessivas, calculos mentais
e repertérios multiplicativos?

-Resolve problemas reconhecendo que uma mesma operagéo estd rela-
cionada com problemas diferentes e que um mesmo problema pode ser
resolvido mediante operac¢des diferentes?

-Resolve problemas multiplicativos, estabelecendo rela¢des entre adi-
¢do e multiplicacdo?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

Construir e ampliar
um repertorio

de resultados de
calculos aditivos e
multiplicativos e
utiliza-los para resolver
outras contas.

-Utiliza diferentes estratégias de cdlculo para resolver problemas do
campo aditivo?

- Apoia-se em resultados de adicdo e subtragdo conhecidos para fazer
célculos com niimeros maiores?

- Apoia-se nas propriedades do sistema de numeracdo para calcular
(por exemplo, adic¢do de 10,100 € 1.000)?

- Apoia-se na organizacdo do sistema de numeracdo para desenvolver
métodos de calculos para cada uma das operagdes aritméticas?
-Utiliza a decomposi¢do aditiva do nimero nos calculos que realiza?
-Utiliza a decomposi¢do multiplicativa do niimero nos calculos que
realiza?

-Usa com eficiéncia o algoritmo convencional da adigao?

-Usa com eficiéncia o algoritmo convencional da subtra¢do?

-Utiliza diferentes estratégias de cdlculo para resolver problemas do
campo multiplicativo?

-Usa progressivamente um repertdrio de resultados baseados na anali-
se de relagOes entre produtos da tabua de Pitdgoras como recurso para
resolver calculos mais complexos?

ES

PACO E FORMA

Identificar e descrever
alocalizagdo e os
deslocamentos de
pessoas e objetos no
espaco considerando
mais de um ponto de
referéncia e incluindo
mudancas de direcdo.

-Descreve a localizacdo de objetos e pessoas no espago assim como seus
deslocamentos em croquis, planos, mapas, diagramas, desenhos e ins-
trucdes verbais?

-Identifica e descreve a localizagdo (considerando pontos de referéncia)
de pessoas num espac¢o determinado?

-Descreve deslocamentos (incluindo mudangas de dire¢do) de pessoas
e objetos no espago?

-Descreve a localizacdo de pessoas e objetos de maneira que outros co-
legas os identifiquem?

-Utiliza linguagem matematica especifica ao descrever itinerarios em
um mapa?

Identificar as
caracteristicas das
representacdes de
figuras geométricas
planas e espaciais
em situacdes que
envolvam descrigoes,
construgdes e
representagoes.

-Nomeia corretamente as figuras geométricas planas e espaciais mais
usuais?

-Identifica, em seu entorno, objetos que se assemelham com as figuras
geométricas planas e espaciais?

-Reconhece e usa as caracteristicas das figuras planas e espaciais para
distinguir uma das outras?

-Descreve, compara, nomeia e classifica figuras planas por caracteristi-
cas comuns, mesmo que apresentadas em diferentes posi¢des?

- Utiliza vocabulario matematico adequado ao descrever caracteristicas
das figuras planas e espaciais?

-Reconhece uma figura espacial com base na sua planificagao?
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GRANDEZAS E MEDIDAS

Resolver problemas
que envolvam estimati-
vas, medi¢des, compa-
ra¢do e ordenacdo de
comprimentos, massas
e capacidades selecio-
nando as unidades e os
instrumentos de medi-
da mais adequados em
relacdo ao tamanhoea
natureza do objeto que
serd medido.

-Resolve problemas que envolvem medida de comprimento usando o
metro, o centimetro e o milimetro como unidade de medidas?
-Usaarégua e a fita métrica para medir comprimento e conhece a equi-
valéncia entre metros e centimetros?

-Escolhe a unidade de medida adequada ao fazer diferentes medigdes
(para medir uma casa usa metro, uma rua usa quilémetro etc.)?

-Toma decisdes sobre a necessidade de fazer uma estimativa de medida
ou uma medida efetiva?

-Resolve problemas que envolvem medida de massa usando o quilogra-
ma e o grama (meio quilo e um quarto de quilo)?

-Resolve problemas que envolvam medida de capacidade usando o litro
e mililitro como unidades de medidas?

10

Resolver problemas
que envolvam a
identificacéo, trocas e
equivaléncias de um
mesmo valor utilizan-
do diferentes cédulas
e moedas do sistema
monetario brasileiro.

-Reconhece valores de moedas e cédulas do nosso sistema monetario?
- Compara valores das cédulas e moedas do nosso sistema monetario?
-Usa adequadamente o vocabulario referente ao sistema monetario?
-Estabelece equivaléncias de um mesmo valor utilizando diferentes cé-
dulas e moedas do sistema monetdrio brasileiro?

-Reconhece a sigla R$ como a representagdo do nosso sistema monetario?
-Reconhece que antes da virgula os valores sdo inteiros e que, depois
dela, os valores sdo menores que um inteiro?

-Reconhece o centavo como a parte menor que o inteiro?

11

Ler, identificar e regis-
trar horas (hora, meia
hora e quarto de hora)
e duracdo de eventos
(horarios de inicio e
fim) em relégios ana-
légicos e digitais.

-Resolve problemas que exigem o uso de unidades convencionais de
tempo?

-Lé horas em rel6gios analégicos e digitais?

-Resolve problemas que envolvem céalculo de duragido de tempo por
meio de diferentes procedimentos?

TRATAMENTO DA INFORMAGAD

12

Coletar dados de duas va-
ridveis, organizando-os
em categorias, e selecio-
nar meios para comuni-
car os resultados, como
listas, tabelas e grafico de
colunas simples.

-Coleta dados (com base no tema proposto) e organiza-os em tabelas?
-Percebe que as tabelas e os graficos organizam as informacdes de for-
ma econdmica?

13

Interpretar e comparar
dados apresenta-

dos em uma tabela
simples ou graficos de
barras ou colunas.

-Lé informacdes apresentadas em tabelas de dupla entrada?
-Relaciona informagdes nas tabelas de dupla entrada inferindo infor-
macoes mais complexas?

-Lé dados em graficos de barras e colunas e explicita-os aos colegas?
-Relaciona dados presentes nos graficos e 1é informacdes implicitas?
-Organiza gréaficos (colunas ou barras) com informagdes de uma tabela?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

4°ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Comunicar com a
linguagem apropriada
os procedimentos
utilizados e os
resultados obtidos.

-Trocaideias, debate e posiciona-se frente aos temas discutidos durante
as aulas?

- Participa das discussdes coletivas atento aos comentarios dos colegas?
-Expressa com linguagem apropriada as estratégias utilizadas e os re-
sultados obtidos?

-Argumenta matematicamente sobre a validade de um procedimento
ou o resultado de um cédlculo usando rela¢des entre niimeros naturais e
propriedades das operagoes?

-Busca formas de comprovar a solucdo dos problemas?

-Compara diferentes procedimentos de resolucdo de problemas consi-
derando a adequacdo de cada um a situagdo proposta?

-Busca formas de comprovar a solucdo dos problemas?

NUMEROS E OPERAGOES

Explicitar as rela¢des
subjacentes a um
numero e utilizar a
informacdo contida na
escrita decimal para
desenvolver métodos
de célculo, arredonda-
mento, aproximagao e
enquadramento para
resolver problemas.

-Resolve problemas que implicam usar, ler, escrever e comparar nime-
ros?

-Resolve problemas que exigem compor e decompor ntimeros em for-
ma aditiva e multiplicativa, analisando o valor posicional e as relagdes
com a multiplicagdo?

-Identifica regularidade na série numérica para nomear, ler, escrever e
comparar nimeros na ordem dos milhares e milhdes?

-Resolve problemas que envolvem a analise e o uso das informagdes
presentes na escrita numérica?

Resolver e elaborar
problemas de

adicdo, subtracao,
multiplicacdo e
divisdo, com niimeros
naturais, envolvendo
seus diferentes
significados.

-Resolve os problemas propostos com autonomia?

-Seleciona a estratégia adequada - contagem, decomposicdo, algorit-
mo, outras dependendo do problema - para obter o resultado?

-Lé o enunciado com autonomia?

-Resolve problemas que envolvem diferentes sentidos da adi¢do e da sub-
tracdo (busca do estado inicial, incégnita na transformagao e combinagédo
de transformacdes) identificando os possiveis calculos para resolvé-los?
-Estabelece relacdo entre a adigdo e a subtragio para resolver problemas?
-Resolve problemas que envolvem o tratamento de séries proporcionais
e com organiza¢des retangulares, utilizando distintos procedimentos
para a multiplicacdo e a divisao?

-Resolve problemas que envolvem a analise do resto de uma divisdo?
-Resolve problemas de varios passos com as quatro operacgdes e diferen-
tes modos de apresentar a informacgdo?

-Identifica a auséncia ou a pertinéncia de dados para a resolucdo de
problemas?

-Registra os procedimentos e as estratégias utilizadas para resolugdo de
problemas de forma clara e organizada?
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Realizar diferentes
tipos de calculos (exato,
aproximado e mental)
apoiando-se em
resultados conhecidos,
em propriedades do
sistema de numeragio
ou das operacgdes

e observando a
adequagdo a situagao
proposta.

-Resolve problemas selecionando a estratégia de calculo mais adequa-
da, segundo os nimeros e calculos envolvidos?

- Utiliza a informacéo contida na escrita numérica para decomposicao,
arredondamento, aproximagao e enquadramento?

-Faz calculo mental e escrito de multiplica¢gdes apoiando-se em resulta-
dos conhecidos e propriedades do sistema de numeracdo ou operacdes?
-Faz estimativa para avaliar a adequacdo de um resultado obtido?

- Utiliza técnicas operatérias convencionais e calculadora para resolver
problemas do campo aditivo e multiplicativo?

- Utiliza com eficiéncia o algoritmo convencional da multiplicagdo?
-Domina progressivamente o algoritmo convencional da divisdo com
unidade no divisor?

Resolver problemas
que envolvam

ler e escrever
nameros racionais
de uso frequente,
representados na
forma decimal ou
fraciondaria.

-Reconhece que, numa unidade dividida em 10 partes iguais, cada uma
corresponde a um décimo e que, numa unidade dividida em 100 partes
iguais, cada uma corresponde a um centésimo, representando simboli-
camente décimos e centésimos?

-Realiza composi¢des e decomposi¢des de niumeros decimais (décimos
e centésimos)?

-Reconhece e representa fra¢des usuais de quantidades continuas e dis-
cretas relacionando-as as fra¢des unitarias?

-Resolve problemas de medidas em que as relacoes entre parte ou entre
partes e o todo podem ser expressas por fragdes?

- Cria e usa recursos para comparar fra¢des e determinar equivaléncias?
-Usa expressdes decimais e fraciondrias para expressar distancia, capa-
cidade e peso?

-Estabelece relagoes entre décimos, centésimos e milésimos em expres-
sdes decimais com 1/10,1/100 e 1/1.000, apoiando-se em unidades mo-
netarias ou em medidas de comprimento, peso e capacidade?

-Resolve problemas de proporcionalidade direta em que uma das quan-
tidades ou a constante é uma fragdo?

-Estabelece relacdes entre fracdes: metade, dobro, terca parte etc.?
-Resolve problemas de adicdo e subtracdo entre fragdes e com ntimeros
naturais usando relacgdo e equivaléncia entre fra¢gdes?

-Resolve problemas de divisdo nos quais o resultado pode ser expresso
por nimeros decimais?

ESPAGO E FORMA

Identificar, descrever,
interpretar e represen-
tar alocalizacdoea
movimentacdo de pes-
soas ou objetos com
vocabulario especifico
e pontos de referéncia.

- Utiliza vocabuldrio matematico referente a localizacdo espacial em si-
tuagdes do cotidiano?

-Faz uso de termos como paralelas, transversais, perpendiculares, di-
reita e esquerda ao descrever a localizacdo ou a movimentacdo de uma
pessoa ou um objeto num espaco determinado?

-Identifica uma pessoa ou um objeto localizado na intersecdo de ruas?
-Representa um trajeto utilizando pontos de referéncias e terminolo-
gias adequadas a localizagdo espacial?

-Descreve um local ou pessoa numa planta baixa utilizando termos
como “rua paralela”?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

Analisar, nomear

e comparar figuras
planas e espaciais por
seus atributos como
numeros de vértices,
7 faces, arestas e for-
mato das faces e pela
posicdo relativa de
seus lados (paralelos,
concorrentes, perpen-
diculares).

-Reconhece e relaciona os objetos do seu entorno com as figuras planas
e espaciais?

-Reconhece e diferencia figuras planas e espaciais?

- Utiliza vocabulario especifico (vértice, faces e arestas) quando compa-
ra figuras espaciais?

-Analisa, nomeia e compara figuras espaciais por seus atributos (nu-
mero de vértices, faces e arestas, formato da face), mesmo que apresen-
tadas em diferentes posi¢des?

- Associa figuras geométricas espaciais com suas planificagdes?
-Identifica as regularidades de nimeros de faces, vértices e arestas das
figuras trabalhadas?

Reconhecer angulos

como mudanca de

8 direcdo ou giros,
identificando angulos

retos e ndo retos numa

figura geométrica.

-Localiza dngulos retos e ndo retos nas figuras planas e espaciais?
-Reproduz (com e sem modelo a vista) poligonos abertos e fechados
identificando a necessidade de transportar o dangulo e fazendo isso com
instrumentos convencionais e ndo convencionais (dobras de papel, par
de varetas articuladas etc.)?

-Resolve problemas que envolvem comparacdo, medicdo e classificacdo
de angulos?

-Resolve problemas que envolvem a ideia de perpendicularidade com
base na constru¢do de dngulos retos?

-Mede angulos usando o dngulo reto como unidade de medida?
-Comunica as informacdes necessarias para que outro colega repro-
duza uma figura sem vé-la, identificando elementos essenciais como
lados e angulos?

-Reconhece dngulos em figuras planas (poligonais) e identifica o angu-
lo reto?

GRANDEZAS E MEDIDAS

Resolver problemas
que envolvam estimar
diferentes medidas
erealizar medi¢des
efetivas elegendo as
unidades e os instru-
g9 mentos adequados, e
utilizando as unidades
de medida conven-
cionais mais usuais,
como metro, centime-
tro, quilo, grama, litro
e mililitro.

-Identifica a unidade de medida adequada para cada tipo de problema
proposto?

-Resolve problemas que exigem selecionar diferentes unidades de me-
dida: litro, mililitro, grama e miligrama, metro e centimetro?

-Resolve problemas em que é suficiente estimar distancia, capacidade
e massa?

-Sabe estimar, fazer medi¢des, comparar e ordenar comprimentos,
massa e capacidade utilizando as unidades convencionais mais usuais?
-Reconhece temperatura como grandeza identificando termdmetros
como instrumento de medida e o grau Celsius como unidade?
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10

Resolver problemas
que envolvam o
estabelecimento de re-
lagdes entre algumas
unidades de medida,
no marco da propor-
cionalidade, como
metro e quilémetro,
metro e centimetro,
grama e quilograma,
grama e miligrama,
litro e mililitro.

-Reconhece as relagdes presentes nas unidades de medida de compri-
mento, massa e capacidade?

-Compreende a nogdo de perimetro?

-Sabe medir o perimetro de uma figura plana simples?

-Compara medidas de 4reas de figuras planas desenhadas em malha
quadriculada pela contagem de quadradinhos e metade de quadradi-
nhos, reconhecendo que duas figuras com formatos diferentes podem
ter a mesma medida de area?

-Usa expressdes decimais e fraciondrias para expressar longitude, ca-
pacidade e peso?

- Compara quantidades expressas em decimais, sejam monetarias ou de
medida?

-Escreve precos e medidas usando a virgula decimal?

1"

Utilizar medidas de
tempo em realizacdo
de conversdes sim-
ples: horas e dias, dias
e semanas, semanas e
meses, meses e anos e
calcular intervalos de
tempo.

-Identifica a quantidade de dias que tem uma semana?

-Identifica a quantidade de horas que tem num dia?

-Usa relégios e calendarios para localizar diferentes acontecimentos,
localizar-se no tempo e medir duragdes?

-Faz arelacdo da quantidade de dias que tem uma semana, quantas ho-
ras tem um dia etc.?

TRATAMENTO DA INFORMAGAO

12

Resolver problemas
que envolvam ler, in-
terpretar e descrever,
por escrito, informa-
¢Oes apresentadas em
tabelas e graficos.

-Identifica informagdes apresentadas em diferentes graficos de colu-
nas e barras?

-Lista informacdes organizadas em tabelas simples e de dupla entrada?
-Resolve problemas com dados apresentados de maneira organizada
por meio de tabelas simples e de dupla entrada?

-Resolve problemas com dados apresentados de maneira organizada
por meio de graficos de barras e setores?

13

Realizar pesquisas e
organizar informacgdes
em tabelas (inclusive
de dupla entrada) e
graficos de barrase
colunas.

-Organiza as informagdes da pesquisa em imagens quando transfere os
dados da pesquisa graficamente?

-Coleta e comunica dados de uma pesquisa (varidveis categéricas ou
numéricas) usando tabelas, inclusive de dupla entrada, com ou sem uso
de tecnologias digitais?

-Transforma dados organizados em tabelas em graficos de barras ou
colunas?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

52 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Argumentar mate-
maticamente sobre
avalidade de um
procedimento ou o re-
1 sultado de um calculo,
usando relagdes entre
nuameros naturais

e propriedades das
operagoes.

-Expde as proprias estratégias de calculo na socializacdo coletiva?
-Trocaideias, debate e posiciona-se frente aos temas discutidos durante
as aulas?

- Argumenta e busca exemplos pertinentes para explicar as proprias es-
tratégias ou comentar as estratégias usadas pelos colegas?

-Explica como resolveu as operagdes, a estratégia escolhida e o porqué
da escolha?

-Comunica e explica os procedimentos de resolugdo utilizados e os re-
sultados?

-Argumenta matematicamente sobre a validade de um procedimento
ou o resultado de um célculo fazendo uso de vocabuldrio matematico
(parcela, fator, produto etc.)?

- Analisa a adequacdo da resposta obtida em relacéo a situacdo apresen-
tada?

-Busca formas de comprovar a solugdo dos problemas?

-Identifica a auséncia ou a pertinéncia de dados para a resolucdo de
problemas?

-Registra, de forma clara e organizada, os cdlculos utilizados para a re-
solucdo de problemas, explicitando a forma como pensou?

NUMEROS E OPERAGOES

Explicitar as relacdes
subjacentes a um nu-
mero natural (formas
aditivas e multiplica-
9 tivas) e utiliza-las para
desenvolver métodos
de calculo como
arredondamento,
aproximacao e enqua-
dramento.

- Utiliza a informacéo contida na escrita decimal para desenvolver mé-
todos de cdlculo, arredondamento, aproximacdo e enquadramento para
resolver problemas?

-Resolve problemas que implicam usar, ler, escrever e comparar nime-
ros de diversas grandezas?

-Resolve problemas que exigem compor e decompor ntimeros em for-
ma aditiva e multiplicativa analisando o valor posicional e as relagdes
com a multiplicagdo e a divisdo pela unidade seguida de zeros?

-Utiliza a calculadora como ferramenta para compreender as regulari-
dades e regras de numeragao decimal?

-Interpreta, registra, comunica e compara escritas equivalentes para
um mesmo niimero e argumenta sobre essa equivaléncia?

-Reconhece que um mesmo niimero pode ser escrito de formas dife-
rentes?

-Escreve um ntimero de diferentes formas fazendo uso de escritas adi-
tivas e multiplicativas?

-Interpreta escritas equivalentes de um mesmo niimero?
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Manuela Cavadas

A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

Analisar problemas
(adicdo, subtracdo,
multiplicacgdo e divi-
sd0) com niimeros na-
turais, eleger os dados
importantes e usar os
recursos pertinentes
para sua resolugao.

-Lé, interpreta e resolve problemas considerando os dados necessarios
e recursos pertinentes para sua resolugio?

-Lé com autonomia o enunciado do problema e identifica os dados ne-
cessarios para sua resolucao?

-Identifica a auséncia ou a pertinéncia de dados para a resolucdo de
problemas?

-Elabora estratégias pessoais para resolver os problemas?

-Resolve problemas do campo aditivo nas situa¢des que envolvem a
ideia de composicdo, de transformacao e de estados relativos, identifi-
cando os calculos que podem resolvé-los?

-Resolve problemas que envolvem varias operacdes de adi¢do ou sub-
tracdao?

-Resolve problemas que envolvem multiplicagées e divisdes (séries pro-
porcionais, organizagdes retangulares, repartir e partir)?

-Resolve problemas de divisdo que envolve a andlise do resto?

-Resolve problemas de varios passos, com as quatro operacgdes e dife-
rentes modos de apresentar a informac¢ao?

-Reconhece que um mesmo problema pode ser resolvido por diferentes
operacdes e que uma mesma opera¢ao serve para resolver diferentes
problemas?

Realizar diferentes ti-
pos de célculos (exato,
aproximado e mental)
apoiando-se em resul-
tados conhecidos, em
propriedades do siste-
ma de numeragdo ou
das operagdes, obser-
vando sua adequacgdo
a situacdo proposta.

-Analisa a pertinéncia, economia e razoabilidade dos diferentes tipos
de calculo na resolucdo de problemas propostos?

-Elabora estratégias pessoais utilizando calculo mental com
propriedade, agrupamento, decomposi¢do e operagdes inversas?

-Usa as estratégias mais econémicas para resolver os problemas?

- Utiliza técnicas operatérias convencionais e calculadora para resolver
problemas dos campos aditivo e multiplicativo (com diferentes signifi-
cados)?

-Resolve problemas que implicam analisar as rela¢des entre dividendo,
divisor, quociente e resto.

-Resolve problemas de divisdo em que tem sentido repartir o resto e que
se pde em jogo relacdes entre fracdes e divisdo?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

Comparar nimeros
racionais representa-
dos na forma decimal
ou fraciondria entre
sie com o inteiro por
meio de diferen-

) tes procedimentos
(relagdes numéricas,
expressdes equivalen-
tes e representacgdes
graficas), ampliando o
repertério para estabe-
lecer novas relagdes.

-Estabelece relagdes entre uma fracdo e o inteiro?

-Estabelece relagdes entre fracdes de um mesmo inteiro?

-Compara e ordena niimeros racionais positivos (representac¢do fracio-
naria e decimal) relacionando-os a pontos na reta numérica?
-Reconhece que, numa unidade dividida em 10 partes iguais, cada parte
corresponde a um décimo?

-Reconhece que, numa unidade dividida em 100 partes iguais, cada
parte corresponde a um centésimo?

- Compara numeros fraciondarios e porcentagens no contexto diario?
-Lé informacgdes apresentadas por meio de porcentagens, divulgadas
na midia e presentes em folhetos comerciais?

- Associa as representagdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%, respectiva-
mente, a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro?
-Elabora recursos que permitem comparar fragdes e determinar equi-
valéncias?

-Resolve problemas que exigem comparar e ordenar expressdes decimais?
-Usa a organizacdo decimal do sistema métrico para estabelecer rela-
¢Oes entre fragdes decimais em situagdes de medigdo que exigem troca
de unidades?

-Usa a notagdo com virgula para representar a posicdo de décimos e
centésimos, com base em fra¢des decimais?

-Resolve problemas que envolvem o valor posicional na notacdo decimal?
-Estabelece equivaléncias entre nimeros fraciondrios e decimais?

ESPACO E FORMA

Localizar objetos no
espaco usando
nogdes de

6 coordenadas em ma-
pas de cidade, plano
cartesiano e coorde-
nadas geograficas.

-Descreve a posi¢do de uma pessoa ou objeto em mapas da cidade?
-Interpreta a movimentacgiao de uma pessoa em um mapa de cidade ou
bairro?

-Constroi itinerdrios usando coordenadas com base em um mapa da
cidade ou do bairro?

-Interpreta representag¢des do espago no plano cartesiano usando coor-
denadas?

Explorar e construir
71 planificagdes de
poliedros.

-Reconhece elementos e propriedades dos poliedros?

-Identifica planificagdes dos poliedros?

-Resolve problemas envolvendo o nimero de vértices, faces e arestas
de um poliedro?

Identificar semelhan-
cas e diferencas entre
poligono (conside-
rando o nimero de

8 lados, vértices e an-
gulos) e construi-los
utilizando material
de desenho e/ou tec-
nologias digitais.

-Reconhece e nomeia poligonos, considerando o nimero de lados, vér-
tices e angulos?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

Ampliar e reduzir fi-
guras planas pelo uso
de malhas quadricu-
ladas reconhecendo a
g9 conservacao dos an-
gulos e a proporciona-
lidade entre os lados
correspondentes de
figuras poligonais.

-Compde e decompde figuras planas?

-Reconhece que qualquer poligono pode ser composto de figuras trian-
gulares?

- Amplia e reduz figuras planas em malhas quadriculadas?

GRANDEZAS E MEDIDAS

Medir o perimetro e a
area de poligonos co-
locando em jogo a in-
10 dependéncia da area
e do perimetro na
resolucdo de distintos
tipos de problemas.

- Utiliza diferentes procedimentos para calcular o perimetro de quadri-
lateros, tridngulos e outros poligonos?

- Utiliza diferentes procedimentos para encontrar a area de quadrilate-
ros, tridngulos e outros poligonos?

-Descreve o que acontece com as medidas do perimetro e da 4rea de
uma figura quando se altera a medida de seus lados?

Resolver situagdes-
@ -problema que envol-
vam o significado de
unidades de medidas
1 de superficie como o
metro quadrado (m?),
o centimetro quadra-
do (cm?) e o quiléme-
tro quadrado (km?).

- Utiliza o metro quadrado e o centimetro quadrado ao resolver proble-
mas com medida de superficie?

-Reconhece medidas como o metro quadrado e o centimetro quadrado
como adequadas para resolver problemas com medida de superficie?

- Avalia a adequacgdo do resultado de uma medicdo envolvendo o metro
quadrado?

- Avalia a adequacdo do resultado de uma medigdo envolvendo o quil6-
metro quadrado?

TRATAMENTO DA INFORMAGAD

Elaborar perguntas

com diferentes infor-
macoes, registrar e

12 organizar informagdes

em tabelas e graficos

de linha e de setor.

-Elabora e responde perguntas criadas com base em leitura de tabelas?
-Lé informacdes organizadas em graficos de linha e de setor?

-Cria perguntas com base na leitura de informacdes em graficos de li-
nha e de setor?

-Identifica que tipo de informagdo se organiza em graficos de linha e
de setor?

Construir tabelas e
graficos para apresen-
13 tar dados coletados
ou obtidos em textos
jornalisticos.

-Coleta dados e comunica os resultados selecionando as representa-
¢Oes mais adequadas entre as ja estudadas (tabelas, graficos de colunas,
de barras ou de linhas)?

-Organiza informagdes coletadas em tabelas?

- Constroéi graficos de linha e de setor com base em informagdes cole-
tadas?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

12ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Compreender a impor-
tancia dos 6rgaos do
sentido para a percep-
¢do e interacdo com o
meio em que vive, pela
observacao e descri-
¢do das sensagdes de
gosto, cheiro, som,
textura, cor e forma.

-Relaciona a percepgdo sensorial com a capacidade de identificar dife-
rentes tipos de poluicdo (visual, sonora e odores)?

-Percebe a diversidade humana, incluindo as pessoas com deficiéncia
auditiva e visual e suas formas de interagir com o meio, superando li-
mitagdes?

-Reconhece tecnologias que se baseiam no uso dos sentidos (semafo-
ros, campainhas, TV, radio etc.), bem como equipamentos que permi-
tem superar limita¢des na percepgao (6culos, aparelho auditivo etc.) ?

Identificar praticas de
higiene pessoal (lavar
maos, tomar banho,
lavar alimentos etc.),
bem como praticas

de higiene no nivel
comunitario (coleta de
lixo, esgotamento sa-
nitario, acesso a dgua
tratada etc.).

- Adota praticas de higiene pessoal no ambiente escolar?

-Descreve agdes de higiene pessoal e comunitaria?

-Identifica a importancia das medidas de higiene no nivel pessoal e no
nivel comunitario?

Questionar a com-
posicdo dos objetos,
de forma a pesquisar
sobre e reconhecer os
materiais mais comu-
mente empregados na
producdo: metais, ma-
deira, plasticos, vidro
e papel, destacando
como esses materiais
sdo produzidos e
utilizados.

-Descreve caracteristicas dos materiais por meio da percepc¢do senso-
rial e de atividades de pesquisa?

-Percebe e identifica os processos de transformacdo de materiais que
ocorrem no cotidiano (oxidacdo, queima, apodrecimento, mofo etc.),
questionando e investigando as causas?

-Relaciona os usos dos materiais a producao de residuos. Percebendo o
consumismo como causa da produgdo de lixo em larga escala?
-Explica o processo de reciclagem dos materiais, reconhecendo a reci-
clagem e a reutilizagdo como medidas paliativas no enfrentamento da
questdo do lixo?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

22 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Compreender que as
coisas do mundo po-
dem ser classificadas
em categorias e que
estas sdo elaboradas
com base nas caracte-
risticas dos objetos.

- Compreende a ideia de critério de classificagdo, percebendo “desen-
volver-se” e “reproduzir-se” como principais critérios para classificacdo
das coisas em seres vivos e ndo vivos?

- Identifica e classifica diferentes tipos de seres vivos, percebendo sua
relacdo com o ambiente?

- Pesquisa sobre as paisagens de Salvador destacando as areas de mata
atlantica e identificando os seres vivos que a habitam?

- Posiciona-se em diversas questdes socioambientais envolvendo ani-
mais, com base no entendimento da critica ao trafico de animais sil-
vestres e do aprisionamento de passaros em gaiolas, da necessidade do
periodo de defeso para animais marinhos, da questdo dos animais de
rua, do papel e a critica sobre os zooldgicos?

Identificar a alimenta-
¢do como necessidade
para o desenvolvimen-
to dos seres vivos.

- Compreende a importdncia para a saide da alimentacdo e da higie-
ne do alimento, discutindo desde praticas individuais (escolha do ali-
mento, lavagem do alimento etc.) até questdes socioambientais (uso de
agrotéxicos, alimentos industrializados etc.) em que o avango tecnold-
gico pode comprometer a qualidade da alimentagao?

Identificar as caracte-
risticas e importancia
do ar, relacionando-o
com oS seres vivos.

- Percebe a existéncia do ar e suas caracteristicas, entendendo que o ar
ocupa espago?

- Explicaaimportancia do ar para arespiracdo dos seres vivos e as impli-
cagbes da poluicdo do ar para saiide humana e a qualidade ambiental?
- Relata sobre os diferentes tipos de seres vivos que desenvolveram o
voo (insetos, aves e morcegos) como estratégia de locomogao, enten-
dendo as vantagens desse modo de deslocamento para a sobrevivéncia
desses animais?

Compreender a impor-
tancia do solo paraa
producdo de alimentos.

- Relaciona os diferentes tipos de solo com a possibilidade de desenvol-
vimento de vegetais?

- Entende a influéncia de processos tecnolégicos (adubacdo, calagem,
rotacdo de culturas, plantio de monocultura etc.) para o enriquecimen-
to ou o empobrecimento do solo?

Analisar a impor-
tancia da 4gua para
asaide humanae
ambiental.

- Compreende os diferentes estados fisicos da 4gua na natureza e a im-
portancia da temperatura para a mudanca de estado fisico?

- Identifica a importancia da 4gua para a saide humana e os impactos
da polui¢do da dgua na satide e no ambiente?

- Analisa e esquematiza o processo tecnolégico de tratamento de 4gua
nas estacdes de tratamento de 4gua?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

32ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Questionar-se e buscar
explicag¢des para fend-
menos relacionados
1 aluz que colaboram
para a percepcdo da
passagem do tempo.

- Identifica os fenomenos de refracdo e reflexdo da luz em situagdes co-
tidianas e atividades de experimentac¢io?

- Relaciona fen6menos visuais, tais como a percepcao das cores, a luz,
identificando o espectro eletromagnético e a decomposicdo da luz
branca nas cores do arco-iris?

- Percebe a importancia da fotossintese para o desenvolvimento vege-
tal, a alimentacdo humana e o ambiente?

Questionar-se e buscar
explicac¢des para fend-
menos astronémicos e
2 que ajudam na percep-
¢do da passagem do
tempo.

- Compreende o papel do Sol na emissdo de luz e calor para o sistema
solar e a relagdo dele com outros corpos celestes (planetas, satélites, as-
teroides, cometas)?

- Representa o sistema solar e o relaciona com tecnologias empregadas
na pesquisa espacial (telescopios, satélites, estagdes espaciais, foguetes)?
- Entende que o tempo pode ser medido com os eventos ciclicos?

- Relaciona a passagem de dias e anos aos movimentos da Terra e reco-
nhece o movimento ciclico da Lua expresso nas fases e nas marés?

- Conhece diversos aparelhos que foram produzidos pela humanidade
para medir tempo?

- Identifica e representa as fases da lua e os fenémenos relacionados a
sombra dos astros?

- Reconhece que a repeti¢do dos dias e das noites cadencia atividades
humanas e de outros seres?

- Compreende o movimento aparente do Sol, utilizando diferentes pon-
tos de referéncia e identificando os pontos cardeais?

Questionar-se e bus-
car explicagdes para
fenémenos fisicos,

3 quimicos e biolégicos
e que também ajudam
na percepgao da passa-
gem do tempo.

- Identifica os efeitos da passagem do tempo ao ciclo vital, comparando
o desenvolvimento humano ao de outros animais e de plantas?

- Percebe a importancia da reproducéo no ciclo vital comparando o pro-
cesso em plantas com a sexualidade humana?

- Percebe a passagem do tempo em relagdo aos fendmenos de trans-
formacdo dos materiais (oxidag¢do, mofo, apodrecimento etc.), reco-
nhecendo as causas dessas transformacoes e relacionando-as com as
condi¢des do ambiente que as favoreceram (umidade, temperatura,
sombreamento etc.)?

Perceber interpreta-
¢Bes culturais para

4 fenémenos relacio-
nados a passagem do
tempo.

- Investiga, pesquisa e relata como diferentes formas de conhecimento
produziram explicagdes sobre os astros e a passagem do tempo, desta-
cando culturas africanas e indigenas?

- Percebe que o estereétipo de estacoes do ano produzidos pela cultura
europeia ndo se aplica a realidade local e busca compreender as carac-
teristicas climatolégicas locais?

- Investiga e pesquisa sobre os diversos frutos comercializados na cida-
de e relata-os refletindo sobre a época de maior ocorréncia e desmistifi-
cando o esteredtipo de esta¢des do ano?

- Relaciona o dia e a noite com atividades sociais e pessoais, compreen-
dendo a importancia do sono para saide humana?
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Manuela Cavadas

A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

4° ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Identificar em si-
tuacgdes cotidianas e
compreender concei-
tos abstratos relacio-
nados a agua e ao ar,
tais como pressdo e
densidade.

- Identifica o efeito da pressdo atmosférica e hidrica em fenémenos co-
tidianos?

- Afere massa e volume e percebe a densidade como relacio entre am-
bos?

- Relaciona densidade a capacidade de flutuagdo de animais e embar-
cagdes?

Explicar o processo de
tratamento de agua
de forma a defender o
direito a 4gua tratada
e ao esgotamento
sanitario para todas as
comunidades.

- Relaciona o abastecimento de dgua (estagdo de tratamento, tubula-
¢Oes, caixas-d’agua) para consumo humano a densidade e pressao?

- Explica processos de tratamento de agua e esgoto, relacionando-os a
separac¢do de misturas e ao uso de substancias (fltior, cloro etc.) nesses
processos?

- Investiga, pesquisa e relata a agdo dos micro-organismos patogénicos
e suas estratégias reprodutivas, relacionando-as a contaminacdo da
agua e dos alimentos?

Relacionar conheci-
mentos sobre litosfera,
hidrosfera e atmosfera
ao contexto da cidade
de Salvador, contras-
tando com contextos
nacionais e mundiais.

- Pesquisa, descreve e relata a estrutura dos oceanos, destacando as
caracteristicas (temperatura, densidade, pressdo) de suas zonas, rela-
cionando ao entendimento da Baia de Todos os Santos e das praias de
Salvador?

- Explica a formagdo de rochas na natureza, conhece a formagao dos
diversos tipos de embasamento relacionando a topografia de Salvador e
as condi¢des de habitacdo?

- Identifica as caracteristicas dos rios aplicando esse conhecimento ao
entendimento da situa¢do dos rios de Salvador?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

52 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Identificar fendme-
nos fisicos ligados
atransformacao de
energia, bem como

1 questionar-se sobre
esses fenémenos e
pesquisar explica¢des
para eles.

- Relata atitudes individuais para economizar energia sem perder de
vista a abordagem politica e econdmica sobre a produgdo de energia,
o direito a energia e o consumo de energia pela industria e pelo agro-
negécio?

- Investiga, pesquisa e relata impactos ambientais gerados pela produ-
¢do de energia, no sentido de orientar a tomada de decisdo ética do ci-
daddo sobre questdes ambientais?

- Percebe que a energia ndo é criada nem destruida e que a transforma-
¢do de energia é um conceito central para a ciéncia?

- Identifica as diferentes formas de energia e suas transformacdes em
aparelhos no cotidiano?

- Diferencia forma de energia de fonte de energia, analisando a viabili-
dade das diferentes fontes de energia para o Brasil?

Identificar fenémenos
quimicos ligados a
transformagao de ma-
téria e energia, bem

2 como questionar-se
sobre esses fendmenos
e pesquisar explica-
¢Oes para eles.

- Percebe que os materiais se transformam e que reagdo quimica é um
conceito central para as ciéncias naturais?

- Identifica diversos exemplos de rea¢des quimicas em situagdes coti-
dianas, assim como conhece rea¢des quimicas importantes para pro-
cessos tecnoldgicos e ambientais?

- Identifica as caracteristicas das rea¢des quimicas a fim de reconhecer
situagdes em que ocorre reagao?

- Percebe a combustdo como reagdo capaz de produzir energia utilizada
em processos tecnoldgicos, relacionando-a a problematica dos com-
bustiveis fosseis e biocombustiveis?

Identificar fendmenos
bioldgicos ligados a
transformac¢do de ma-
téria e energia, bem

3 como questionar-se
sobre esses fend6menos
e pesquisar explica-
¢Oes para eles.

- Identifica tipos de alimentos e sua composi¢do nutricional, analisan-
do seus papéis na construgdo do corpo, na regulacdo e na produgdo de
energia para o ser vivo?

- Explica e representa o processo de digestdo e absor¢do de nutrientes
pelo corpo humano?

- Investiga, pesquisa, descreve e representa formas de produgao e con-
sumo de alimentos nas cadeias alimentares, percebendo a intricada re-
lacdo entre os seres vivos, a fim de entender que cada ser vivo tem um
papel no ambiente?

Refletir sobre a

propria sexualidade,
percebendo como

4 aspectos sociais e cul-

turais influenciam na

sexualidade humana.

- Entende as mudancas que ocorrem no corpo do adolescente e as impli-
cagdes para a sexualidade e a reprodu¢do humanas?
- Promove valores de respeito a sexualidade das outras pessoas?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

12ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Desenvolver a capa-
cidade de observacao
da paisagem proxima
1 (casa, escola, bair-

ro), identificando os
objetos da paisagem e
alguns usos e fungdes.

- E capaz de descrever objetos que sdo visiveis na paisagem?
- Identifica alguns usos sociais e fun¢des dos objetos?
- Percebe os objetos em conjunto?

Expressar, em diferen-

tes linguagens (texto,

9 desenhos, fotografias,
mapas mentais), a pai-

sagem dos contextos

em que estdo inseridos.

- Identifica elementos importantes da paisagem préxima (casa, rua, es-
cola) e os organiza em imagens, pequenos textos e/ou desenhos, para
possibilitar o reconhecimento dos alunos em seu lugar de vida?

- Expressa de forma simples, em textos, os elementos da paisagem?

- Estabelece relagdes simples entre os objetos de diferentes naturezas e
avida social no bairro?

Observar a existén-
cia, a composicdo, a
distribuicdo e o estado
de conservacdo dos

3 objetos espaciais exis-
tentes na paisagem

do bairro e descrever
alguns usos importan-
tes desses objetos.

- Percebe diferencas na distribui¢do dos objetos na paisagem?

- Descreve o estado de conservag¢do dos objetos e identifica os diferentes
usos sociais desses objetos?

- Constréi uma ideia de conjunto com base nos elementos presentes no
bairro?

Identificar diferencas
e as relacdes que os
sujeitos tecem na casa,
4 na escola e no bairro,

compreendendo a
importancia de desen-
volver algumas regras
de convivéncia.

- Reconhece diferencas e papeis sociais dos sujeitos na casa e na escola?
- Identifica e reconhece a importancia de regras como forma de organi-
zacdo da vida comunitaria?

- Diferencia o espago da casa e da rua pelos sujeitos que nele atuam?

Investigar a histéria
da familia e de alguns
sujeitos do bairro -

h origem, profissdes etc.
- procurando com-
preender sua inser¢ao
no bairro e na cidade.

- Organiza de forma clara e simples um projeto de investigagao (objeto,
entrevista como mecanismo de investigagdo, organiza os dados)?

- Reconhece a familia como uma organizagao social produzida em dife-
rentes periodos historicos?

- Compreende o bairro como sendo uma construgdo social histérica?

- Identifica a localizacdo do bairro em relagdo ao espago da cidade?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

22 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Observar a natureza
tropical da cidade de
Salvador: caracteristi-
1 cas gerais da tropi-
calidade e algumas
formas de apropriacgdo
dessa natureza ao
longo da histéria.

- Identifica aspectos da natureza e constrdi algumas relagdes primdrias
entre eles?

- Expressa, por meio de desenhos e pequenos textos, a natureza tropical
da cidade de Salvador e alguns mecanismos da relacdo sociedade-na-
tureza?

- Identifica diferentes periodos histéricos por meio das diferencas téc-
nicas de producdo espacial?

Reconhecer diferentes
matrizes étnicas na
formacao social da
cidade de Salvador: a
9 indigena, anegraea
europeia e as respec-
tivas contribuicdes
como marcas identi-
tarias da sociedade na
paisagem da cidade.

- Compreende a cultura como uma construgdo social histérica e geo-
gréafica?

- Identifica diferentes grupos étnicos na formagao da sociedade baiana
e brasileira?

- Reconhece e diferencia a contribuicdo dos diferentes grupos étnicos
na producdo da cultura?

- Valoriza a diferenca na igualdade como elemento fundamental na
construcao de uma sociedade plural?

Identificar tragos
culturais na paisagem
da cidade, procurando
3 compreender o periodo
histérico no qual foi
produzido e sua im-
portancia como marco
identitario da cidade.

- Observa marcos espaciais da cultura urbana em Salvador?

- Constrdi relagdes simples entre os objetos e os sentidos sociais neles
embutidos (templos e lugares sagrados, cemitérios, pracas, mercados
etc.)

- Identifica alguns referenciais identitarios nos objetos urbanos e com-
preende a cidade como um lugar de encontro de culturas?

Investigar a cultura do
bairro como uma mis-
tura de referéncias,
4 identificando a origem
étnica de alguns obje-
tos, habitos e costu-
mes predominantes
na comunidade.

- Identifica marcas culturais no bairro em que habita e os sentidos so-
ciais que eles expressam para o grupo?

- Investiga habitos e costumes da comunidade e reconhece variedade de
referéncias culturais?

- Estabelece relagdes entre o contexto sociocultural especifico do lugar
(bairro) e a producéo cultural mais ampla da cidade?

Observar e diferenciar
atividades tradicionais
e contemporaneas

em Salvador: homens
h do mar; feiras livres,
mercados e mercado-
res; comércio de rua;
grandes mercados e
shopping centers.

- Reconhece atividades e rela¢des de trabalho na cidade e diferencia
seus contornos?

- Identifica lugares especificos da cidade e estabelece rela¢gdes com as
atividades neles desenvolvidas?

- Localiza e diferencia espagos segundo sua composicdo e atividade no
que se refere ao trabalho, ao lazer e ao consumo?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

32ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Situar o bairro em
relacdo a cidade, dife-
renciando caracteris-
ticas das paisagens do

centro e das periferias.

- Descreve o conjunto de objetos urbanos do bairro (qualidade e densi-
dade da distribuigdo dos objetos, situacdo de conservacao etc.) identifi-
cando importancias e usos?

- Identifica caracteristicas espaciais e compara diferentes contextos, si-
tuando o bairro em relagdo a cidade?

- Constroi a nogdo de centro e periferias em funcio dos diferentes con-
textos espaciais?

Observar caracteris-
ticas da habitacdo
das areas centrais e
das periferias descre-
vendo alguns objetos
urbanos, observando
sua densidade de
distribuicdo e qualifi-
cando-os.

- Diferencia estruturas residenciais e estabelece relagdes com os grupos
sociais que nelas habitam?

- Percebe hierarquias entre os diferentes bairros da cidade e estabelece
relagdes com as desigualdades econdmicas?

- Estabelece relagdes entre o perfil socioeconémico dos grupos e a situa-
¢do do bairro em que habitam?

Levantar caracte-
risticas e comparar
estruturas espaciais
quanto aos servicos,
transportes e lazer.

- Identifica e diferencia os meios de circula¢do no bairro (transporte pa-
blico e particular), locais e de longa distdncia (movimento no bairro e
na cidade)?

- Identifica as principais atividades de lazer do bairro e relaciona com
0 espago?

- Estabelece relagoes e diferencia os equipamentos de lazer com outros
da cidade?

- Observa as principais atividades e servigos no lugar em que habita,
relaciona-as com demais atividades desempenhadas na cidade e identi-
fica os sujeitos dessas agoes?

Realizar mapeamen-
tos mentais do bairro
registrando objetos
espaciais e sua distri-
buicdo no espaco.

- Expressa em mapas mentais a estrutura espacial do lugar em que ha-
bita?

- Localiza o bairro em relagdo a cidade no que se refere ao sitio urbano?
- Realiza leituras basicas de cartas tematicas (transporte, habitagéo etc.)
sobre a cidade de Salvador?

Descrever aspectos
ligados a qualidade
ambiental do bairro
em que mora e produ-
zir relacdes entre os
agentes de producao
do espago.

- Observa aspectos ambientais do bairro?

- Identifica os diferentes sujeitos (comunidade, prefeitura, governo do
estado) envolvidos na questdo ambiental (lixo, saneamento etc.) ?

- Reconhece a importancia de cuidar do lugar em que vive?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

4° ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Observar e sistema-

tizar informacgdes
basicas do quadro

1 natural e estabelecer

relagdes simples entre

seus elementos.

- Estabelece relagdes simples e diretas entre elementos da natureza (cli-
ma x cobertura vegetal, clima x fauna etc.)?

- Organiza informacdes especificas dos elementos da natureza coletados
em processos de investiga¢do?

- Expressa de forma clara, em imagens e textos, a correlacdo entre aspec-
tos da natureza?

Construir uma per-

gunta de pesquisa,
buscar informacées

2 basicas e sistematizar

ideias sobre a situacdo

ambiental da cidade.

- Retine informacdes para formular uma questdo de investigacdo?

- Constréi bons elementos (simples) de investigagdo: entrevistas, ques-
tionarios, de observacao etc.?

- Coleta informacoes e sistematiza ideias para construir conhecimento?

Reconhecer mar-

cos do processo de
urbanizacdo da cidade
3 com base em leitura
de imagens e docu-
mentos de diferentes
linguagens.

- Identifica objetos de referéncia identitaria na cidade e é capaz de atri-
buir significados sociais de identidade?

- Lé textos escritos e imagens?

- Estabelece relagdes entre processos sociais e objetos espaciais?

Reconhecer simbo-
los de representacao
4 cartografica (legenda)
e ter no¢des basicas de
escala.

- Compreende elementos da representacdo cartografica (legenda)?
- Estabelece correlagdes de escala nas representagdes cartograficas?
- Extrai informacgdes de cartas e mapas tematicos?

Escrever textos
pequenos acerca da
paisagem inter-rela-
h cionando elementos
sociais e naturais em
uma escala maior que
a do bairro.

- Organiza planos de textos descritivos?
- Seleciona e organiza ideias para a construc¢do de argumentos?
- Estabelece relagdes entre o bairro e o espago mais amplo da cidade.
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52 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Identificar diferentes
formas de apropriagdo
da natureza ao longo
do tempo histoérico,

as tecnologias de
apropriacdo da natu-
reza e seus diferentes
impactos.

- Reconhece diferentes periodos histéricos: técnicas e relagdes sociais?
- Identifica a¢des predominantes em cada periodo na apropriagdo da
natureza?

- Reconhece alguns impactos ambientais da agdo humana na producdo
do espago?

Identificar marcos
paisagisticos de mo-
dernizagdo da cidade
com base na leitura
de textos escritos e
imagens.

- Conhece os principais processos de modernizac¢do do espago urbano
nos diferentes periodos?

- E capaz de ler, selecionar informacdes e estabelecer rela¢des em textos
diversos?

- Expressa elementos da paisagem associados aos processos sociais que
os geraram em textos descritivos?

Compreender o espaco
como uma produ-

¢do social historica:
investigar alguns
problemas urbanos
usando fontes diversas
e organizar informa-
¢des segundo critérios
previamente estabele-
cidos.

- Constréi uma questdo de investigagao?

- Consulta (em diferentes fontes) e seleciona informacgdes relevantes
para resolver o problema proposto?

- Reconhece o espago como uma produgdo social histérica?

Identificar e avaliar
as acdes dos homens
em sociedade e suas
consequéncias em
diferentes espacos e
tempos.

- Identifica diferentes contextos socioespaciais ao longo do tempo his-
toérico?

- Estabelece relagdes entre técnicas e contextos espaciais?

- Identifica rela¢des sociais dominantes nos diferentes periodos?

Ler cartas tematicas
com os principais
simbolos e formas de
representacdo, obser-
vando e localizando
objetos espaciais em
imagens aéreas.

- Retira informagdes basicas de cartas tematicas?

- Estabelece relacdes de proximidade entre os elementos do mapa em
funcdo da escala?

- Retira informagdes basicas de imagens (fotografias, mapas, desenhos
etc.) e constréi pequenos textos relacionando fenémenos no espago?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

HISTORIA

12 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

1 Reconhecer identida-
de e histéria pessoal.

- Identifica e expressa fatos da sua vida em familia e na escola?
- Reconhece os sujeitos que compdem a familia e a escola?
- Descreve sua familia e as que conhece no seu entorno?

Compreender a fami-
9 lia como lugar a ser ca-

racterizado no tempo
€ 1o espago.

- Reconhece as formas familiares de outros tempos histéricos?
- Identifica os sujeitos da familia com os quais se relaciona?
- Percebe as marcas de mudancas e permanéncias?

Reconhecer no bairro
as diferentes mo-

3 radias, o ambiente
das ruas e as areas
publicas.

- Identifica os prédios e casas que fazem parte do bairro?
- Reconhece e nomeia os tipos de moradia do bairro?
- Localiza a sua moradia no bairro?

Compreender os dias
da semana, a noite e
4 o dia e as atividades
desenvolvidas pela
crianca e a familia.

- Reconhece os dias da semana?

- Relaciona as atividades desenvolvidas de noite e de dia e nos dias da
semana?

- Percebe as marcas de mudancga e permanéncias?

Identificar as ocupa-
) ¢bes da crianga em
casa e na escola.

- Identifica suas atividades na escola, em casa e no bairro?
- Reconhece as atividades de criancas em outras culturas?
- Reconhece as varias brincadeiras de criangas ao longo do tempo?

Identificar as profis-
sOes dos componentes
6 da familia e sua relacio
com o bairro, a cidade
e o contexto onde vive.

- Identifica as profissdes e reconhece outras no bairro e na escola?
- Relata as profissdes dos familiares e as relaciona com outras existentes?
- Relaciona as a¢des dos profissionais?

Compreender a rela-
7 ¢do do individuo com
o bairro e sua cidade.

- Identifica o bairro em que mora e o bairro da escola?

- Localiza a cidade em que mora?

- Observa as marcas identitarias da paisagem do bairro?

- Caracteriza as marcas das paisagens urbana e rural do bairro e da cidade?

Identificar a passagem
8 do tempo em ano,
meses, semanas e dias.

- Identifica a passagem do tempo na vida cotidiana?

- Relaciona os periodos ano, meses, semanas e dias com as atividades
que desenvolve no dia a dia?

- Percebe as marcas de mudangas e permanéncias?
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2°ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Identificar a cidade
em que vive: Salvador.

- Caracteriza a sua vida na cidade em que vive?
- Observa as caracteristicas da cidade?
- Localiza o bairro onde mora e outros da cidade de Salvador?

Compreender o seu
nucleo familiar e seus
ascendentes e a rela-
¢do com as questdes
étnico raciais.

- Reconhece a formagéo étnica de sua familia?

- Observa as varias formacdes étnicas da familia brasileira?

- Identifica, na familia, a predomindancia étnica?

- Observa e compreende a predomindncia étnica nos bairros de
Salvador?

Entender as estruturas
familiares de ontem
e hoje.

- Identifica as formac¢des familiares com base na analise da estrutura da
propria familia?

- Observa as estruturas familiares de crianca em outros tempos e espagos?
- Percebe as marcas de mudangas e permanéncias?

Reconhecer as matrizes
sociais presentes na
construcdo da cidade
de Salvador e suas re-
presentagdes sociais.

- Identifica as matrizes étnicas da cidade de Salvador relacionando as
suas representacdes socioculturais?

- Identifica as marcas culturais observando as mudancas ocorridas no
bairro?

- Participa de debates coletivos sobre o tema em sala de aula?

Reconhecer os familia-
res e suas profissdes

e objetos represen-
tativos da estrutura
familiar.

- Relaciona as profissdes na familia?

- Identifica os objetos representativos da identidade familiar?

- Identifica as acOes e os profissionais existentes no bairro?

- Relaciona os profissionais que sio essenciais para o desenvolvimento
do bairro e a relacdo deles com as identidades sociais e econémicas?

Compreender a cultu-
ra presente no bairro
em que mora e onde a
escola estd inserida.

- Identifica as marcas culturais do bairro?
- Observa as mudancas ocorridas no bairro no tempo presente?
- Reconhece a histéria da escola no bairro?

Identificar as trans-
formacdes culturais
do seu bairro e cidade
ao longo do processo
historico.

- Observa as transformacoes culturais ocorridas no bairro e na cidade?
- Reconhece as transformacdes culturais, relacionando-as com as ma-
trizes étnicas?

- Interage com o grupo apresentando contribui¢des para a preservagao
da memoéria dos seus ancestrais e de sua familia?

Conhecer as ativi-
dades tradicionais e
contemporaneas na
cidade de Salvador e
suas relacées com o
mundo da crianca.

-Reconhece as atividades na cidade de Salvador, com base nas vivéncias
com a familia ou deslocamentos?

- Relaciona as atividades com os bairros de Salvador?

- Percebe as marcas de mudancas e permanéncias na conduta das ati-
vidades?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

Conhecer o Patri-
! mdnio Histdrico da
cidade de Salvador.

- Reconhece o que é patriménio histérico material ou imaterial?
- Identifica a valorizacdo cultural na cidade?

- Demonstra senso de cidadania?

- Relaciona o patrimdnio histérico com as matrizes étnicas?

32ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Reconhecer o seu
bairro na dindmica
do tempo na cidade
1 compreendendo as
diferencas culturais,
sociais, econ6micas
e identitarias entre
os bairros.

- Identifica as mudancas nas paisagens do centro e das periferias na ci-
dade de Salvador atual?

- Reconhece diferencas culturais, sociais, econémicas e identitarias en-
tre os bairros?

- Discute, com base na estrutura social, as desigualdades e a importan-
cia da agdo politica (organizacdo de bairro, associagdes, partidos politi-
cos, institui¢des do Estado) para a resolucdo de problemas?

Identificar fontes his-
2 toricas e patrimoniais
da cidade de Salvador.

- Reconhece o que sdo fontes historicas?

- Debate sobre preservacao do patrimonio?

- Propde intervengdes no bairro para a preservacio do patrimdnio
histérico?

Reconhecer as formas
de habitar e conviver
3 na cidade de Salvador,
0S grupos sociais, as
relacOes sociais e a
organizacdo politica.

- Compreende as mudangas culturais em regras, habitos e costumes etc.
ao longo do tempo?

- Reconhece a memoria individual e coletiva dos povos e discute sua
importancia como fonte de conhecimento?

- Relaciona a importancia histérica dos habitos diversos dos povos for-
madores de Salvador?

Identificar a politica e
4 suas formas de existir
na cidade.

- Reconhece os espacos institucionais da politica?

- Observa a ac¢do politica no tempo e no espago?

- Relaciona as questdes sociais com a politica da cidade?

- Reflete sobre ac¢des de intervencdo para a melhoria da cidade?

Compreender a heran-
¢a cultural dos povos
) formadores da socie-
dade brasileira nos
bairros de Salvador.

- Reconhece e valoriza a diversidade de habitos e costumes?

- Reconhece a importancia da memoria de outros povos como fonte de
conhecimento?

- Relaciona as diferenciag¢des sociais nos bairros de Salvador?

Reconhecer bairros de
6 Salvador e suas estru-
turas espaciais.

- Observa e identifica as a¢des que geram mudancas ou ndo no bairro
em que mora e no da escola?

- Reflete sobre os servicos, transportes e lazer oferecidos nos bairros,
sua qualidade, problemas e necessidades de melhoria?

- Identifica mudangas e permanéncias?
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Identificar e
compreender
aspectos culturais
do bairro, frutos
da ancestralidade.

- Identifica as marcas histdricas da cidade de Salvador?

- Reconhece e valoriza a cultura afro-brasileira e indigena na histéria da
cidade de Salvador?

- Reflete sobre formas de discriminacéo e preconceito?

- Propde formas de convivéncia social com base no respeito as varias
culturas e histérias como pratica da cidadania?

4°ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Compreender a forma-
¢doinicial da Bahia e
do Brasil.

- Identifica os povos que habitavam o territorio que passou a se chamar
Brasil?

- Caracteriza a invasdo portuguesa e seu contexto socioeconémico e po-
litico?

- Relaciona a ocupagdo portuguesa nas terras da Bahia a partir da che-
gada a Baia de Todos os Santos?

- Descreve o encontro de povos, os interesses, os pontos de vista e as
atitudes que definiram a ocupagdo portuguesa?

- Reflete sobre a questdo das invasdes, ocupagdes e imigracdes ao longo
do tempo?

Compreender a ex-
pansdo do territério
brasileiro.

- Reconhece cartograficamente o Brasil, a Bahia e sua representagao
espacial?

- Identifica os primeiros nticleos urbanos da América portuguesa?

- Reconhece os modos de vida dos habitantes nas primeiras vilas, cida-
des e capitanias que surgiram com a ocupagao portuguesa?

- Reflete sobre o processo de interiorizacdo do territério brasileiro e os
sujeitos histéricos responsaveis por esse fato histérico?

- Compreende a resisténcia dos povos indigenas e africanos a forma de
ocupagdo portuguesa?

Relacionar a histéria
da cidade com a do
pais e de outros povos.

- Reconhece a diversidade dos povos existentes no continente africano?
- Reflete sobre o uso da escraviddo como mao de obra do Império Por-
tugués?

- Compara a vida cotidiana das criancas nos engenhos de agicar e na
minera¢do?

- Identifica os aspectos artisticos, culturais e religiosos provenientes
das sociedades coloniais?

- Compara a vida colonial com a cidade na atualidade quanto aos servi-
¢os, trabalho, mobilidade urbana e habita¢es?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

Identifica e entende
a Bahia na Colénia.

- Identifica os aspectos politicos que fazem de Salvador a capital do Im-
pério Portugués?

- Reconhece a cultura que se formou na cidade com os encontros dos
povos formadores da sociedade brasileira?

- Reflete sobre as histérias da vida das criangas indigenas, africanas e
europeias naquela época?

- Participa de debates que tematizam as questdes de discriminagdo e
preconceito na sociedade?

Refletir criticamente
sobre o papel da Bahia
na independéncia do
Brasil.

- Compreende as razdes pelas quais o Estado portugués se transferiu
para o Brasil em 18087

- Reflete sobre as razdes da independéncia?

- Reconhece, no 2 dejulho de 1824, aimportancia da populagdo na cons-
trucdo da histéria?

- Valoriza as festas e manifestagdes populares como espaco de memoria
e expressdo cultural?

- Compreende as formas de governo como resultantes dos processos so-
ciais de conflitos e interesses politicos?

- Reconhece o papel dos povos menos favorecidos nos rumos politicos
das lutas regenciais e faz comparacdo com os dias atuais?

- Interage apresentando propostas de superagdo da desigualdade so-
cial?

52 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Refletir e compreen-
der sobre os aspectos

1 da sociedade brasileira
e baiana no século
XIX.

- Identifica a sociedade cafeeira e a representac¢do dela na moderniza-
¢do do Brasil?

- Reflete sobre as lutas e o processo de aboli¢do da escravatura e suas
relagdes com os interesses politicos e econémicos?

- Reflete sobre a importancia de liderangas negras no processo da abo-
licdo da escravatura?

- Reconhece aspectos politicos que definem o cotidiano e a urbanizacao
do Rio de Janeiro e o esquecimento do resto do Brasil?

- Identifica o contexto da Proclamacdo da Republica?

Conhecer aspectos da
2 histéria do século XX
no Brasil e na Bahia.

- Reconhece algumas mudangas e permanéncias ocorridas com a
Repuiblica?

- Identifica os movimentos sociais no campo e na cidade?

- Identifica as transformacgdes sociopoliticas, econdmicas e culturais da
Era Vargas?
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Compreender o que
significou a ditadura
3 civil militar e identifi-
car aspectos ocorridos
na Bahia e no Brasil.

- Conhece as caracteristicas politicas e econdmicas da ditadura civil mi-
litar no Brasil?

- Identifica os movimentos de resisténcia e os sujeitos histéricos baia-
nos que participaram dessa luta?

- Reflete sobre participacdo politica, cidadania e democracia?

- Identifica e avalia as a¢des dos homens em sociedade e suas conse-
quéncias em diferentes espagos e tempos, por meio de investiga¢des na
prépria familia?

Entender o processo
social e histérico do
4 Brasil e da cidade de
Salvador na atuali-
dade.

- Reconhece cartografica e historicamente o que é a Bahia e o que é Sal-
vador no contexto da Histéria do Brasil?

- Compreende as mudancas e permanéncias com o fim da ditadura civil
militar?

- Avalia o sistema eleitoral e 0 acesso a cidadania?

- Reflete sobre a desigualdade social no Brasil e as a¢gdes possiveis para
alterar esse quadro?

- Analisa sobre a atualidade no Brasil, enfocando as mudancas e per-
manéncias?

- Propde atividades socioculturais de valorizagdo da memoria e da re-
presentacao social?

Manuela Cavadas
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

ARTE

Nesta proposta, o professor pode se valer das siglas I (iniciar), T/S (trabalhar sistematicamente) e C (consolidar)
para organizar o percurso curricular dos estudantes ao longo do Ensino Fundamental. Dessa forma, tera abertura
e flexibilidade para interagir com a proposta e, a0 mesmo tempo, garantir ao aluno a construcio de aprendiza-
gens significativas ao imergir na experiéncia artistica.

ARTES VISUAIS

APRENDIZAGEM
AVALIADA

INDICADORES

1

3

4

5

Construir pro-
cessualmente a
propria identida-
de como sujeito
social, por meio
de representagdes
graficas e tridi-
mensionais, com
enfoque no estudo
da cor e forma,
relacionando-as
a0 seu corpo na
interacdo com o

- Mapeia os diferentes espacos sociais, da casa a
escola, identificando as possibilidades de repre-
sentacdo visual e como elas se relacionam com a
constituicdo da prépria identidade?

- Faz leituras visuais com a finalidade de (re)conhe-
cer as caracteristicas fisicas por meio de observacgao
e representacdo direta do corpo, utilizando-se das
linguagens das artes visuais tais como gravura, pin-
tura, fotografia e escultura, entre outras?

- Cria representagdes graficas com elementos da
linguagem visual (ponto, linha, forma, volume
etc.), desenvolvendo a percepc¢do espacial, formal
e temporal?

- Discute a producao visual individual e /ou coleti-
va como resultado do processo de aprendizagem

ambiente. < o
e, a0 mesmo tempo, como constru¢do da prépria
identidade?

Compreender - Conhece algumas produgdes artisticas visuais

as diversidades
socioculturais pre-
sentes no contexto
escolar, por meio
das experiéncias
em artes visuais
(desenho, pintura,
escultura, gravura,
entre outras), per-
cebendo o outro
em sua singulari-
dade como ponto
de partida para a
construcdo de um
sujeito-cidaddo
que se inicia siste-
maticamente nos
saberes visuais.

oriundas das diversas matrizes culturais, com en-
foque na africana e indigena por meio de sua his-
toricidade?

- Frui em leituras visuais, com vistas a elementos
proprios das matrizes culturais indigena e africa-
na, estabelecendo rela¢gdes com o contexto socio-
cultural?

- Desenvolve experiéncias artisticas visuais por
meio de artefatos (desenho, pintura, bijuteria, ces-
taria, tapecaria, gravura etc.) a fim de valorizar e
respeitar as especificidades étnicas e culturais do
outro?

- Realiza processos artisticos visuais (releituras e
composicdes decorativas bi e tridimensionais - es-
tampas, modulos, carimbos, pinturas corporais,
esténcil, colagens etc.), entrelacando diversos ele-
mentos da cultura indigena e africana, com énfa-
se nas leituras desses signos e as rela¢gdes com o
contexto?
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- Investiga o universo infantil com foco nas brin-
cadeiras e brinquedos populares presentes no
contexto em que estd inserido, relacionando com
aspectos das visualidades (cor, forma, textura) e a
propria historicidade desses artefatos e/ou agoes?

Desenvolver L. . . .
- Constrdi brinquedos e participa de brincadeiras

leituras de . .
. populares, focalizando em saberes das artes vi-
expressdes .
suais (pintura, corte, colagem, dobradura etc.)?
- Reconhece, na produgdo dos mestres e artistas
populares (carpinteiros, ferreiros, costureiras
etc.), elementos que dialogam com as préticas
artisticas (festejos, folguedos, procissdes, blocos

etc.), estabelecendo conexdes entre diferentes

artisticas das
manifestacoes
populares
presentes nas

3 comunidades no
entorno da escola o S .
culturas e principios das artes visuais (cor, linha,
e que se expressam

na multiplicidade
de identidades

culturais local,

forma e texturas)?

- Identifica, por vias da Histéria da Arte, elemen-
tos caracteristicos das producoes artisticas visuais
dos povos que compdem a cultura brasileira -

regional e Lo, .
onal como indigenas, africanos e europeus?
nacional. L fos s
- Produz composic¢bes artistico-visuais (desenho,
pintura, indumentarias, acessdrios, composicoes,
estampas, objetos e artefatos, entre outros) utili-
zando elementos culturais presentes nas manifes-
tagdes populares?
- Conhece diversos suportes e materiais tradicio-
nais utilizados nas artes visuais (corpo, papel, ma-
deira, pedra, tecido e tintas, entre outros), especi-
Compreender . - N .
.. ficando caracteristicas, aplicagdes, procedimentos
tecnicas, . C
. e implicagdes?
procedimentos,

.. - Reconhece os elementos pesquisados na produ-
materiais e

abordagens

artisticas como
ferramentas de
aprendizagem,

¢do plastica visual brasileira (textura, dimensao,
cor, pigmento, forma, transparéncias, opacidades
e contraste, entre outros), ampliando as possibili-
dades para sua produgio?

- Amplia as possibilidades da criacdo artistica,

conhecendo os . o
utilizando ferramentas digitais e estabelecendo

procedimentos
proprios da
investigacdo em
artes visuais, com
foco na pesquisa
enainterface

relacdes com os procedimentos tradicionais que
aprofundem a pesquisa?
- Elabora proposi¢des audiovisuais por meio de
softwares e aplicativos para celulares, tablets,
computadores, aparelhos eletrdnicos (cdmeras,
L. filmadoras e demais recursos tecnoldgicos) utili-
tecnoldgica. . C
zando projetores e/ou plataformas digitais (redes
sociais, blogues etc.) e suas possibilidades de exi-

bicdo e divulgagdo?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

Construir habili-
dades artistico-vi-
suais imerso nos
processos criati-
vos, compreenden-
b do que aprendiza-
gem e criacdo se
articulam no de-
senvolvimento da
percepcao, leitura
e interpretacao.

- Realiza praticas artisticas visuais que privilegiem
o desenvolvimento grafo-motor e a percepgdo
sensorial (tatil-visual), estimulando a criatividade
com a construgdo espontdnea de novos signos?

- Desenvolve estudos praticos em Artes Visuais
que relacionem fundamentos de composicdo
(ponto, linha, plano, cor, forma e texturas), com-
preendendo como esses elementos compdem o
processo de criacdo?

- Compreende como os elementos da composi¢do
visual sdo basicos para o processo criativo na cons-
trugdo de uma representacdo e/ou interpretacdo
individual?

- Realiza registro continuo das etapas de trabalho
para o entendimento da importancia do processo
criativo, por meio de fotografias, videos, diarios,
depoimentos, blogues etc.?

- Pensa a arte visual como uma area de conheci-
mento e atividade profissional que envolve con-
ceitos, procedimentos e atitudes préprias?
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DANCA

APRENDIZAGEM

AVALIADA INDICADORES 122030 42| 5o

- Identifica e analisa aspectos da prépria imagem
e esquema corporal por meio de experiéncias de
movimento e apreciacdo de si?

- Compreende o corpo em sua singularidade, por
meio do (auto)conhecimento das estruturas cor-
porais com énfase no sistema respiratdrio e mus-
culo-esquelético?

- Desenvolve a¢des do movimento como flexionar,

(Re)Conhecer
0 COrpo como
sujeito-cidaddo
em suas multiplas
dimensdes:
histérica, bioldgica
1 e social, entre
outras, por meio

estender, rotacionar e elevar, com foco nas proé-
prias possibilidades motoras no desenvolvimento
técnico-interpretativo e no processo de criagio?
- Relaciona o tempo, o espago, a forma e o movi-
mento como elementos da danca que constituem
. arelacdo do sujeito com o mundo?
de experiéncias . . .
- Situa o corpo como sistema constituido por rela-
¢Oes sociais (familia, escola, rua, bairro etc.), com vi-
véncias, tais como jogos, dindmicas e brincadeiras?
- Localiza a construcdo da identidade como pro-
cesso historico e cultural, refletindo na expressi-
vidade do corpo-que-danca?
- Reconhece o potencial do movimento cotidiano
para o desenvolvimento de processos criativos e
ampliacdo do proprio repertdrio motor?

cinestésicas em
danca que acionem
a percepgdo de si.

- (Re)Conhece, nas diferentes manifestacdes artis-
tico-culturais em danca, a diversidade de sujeitos,
modos particulares de organizagdo e de relacdo
com o mundo?

- Expressa, por meio de frases de movimentos, ati-
vidades criativas, dindmicas, jogos, improvisagdes

(Re)Conhecer

a pluralidade

de culturasea

diversidade étnico-

-racial como as de A . .

. . e outras vivéncias em danca, aspectos da diversi-

matrizes africanas,

indigenas e

9 ciganas, religiosa,
social, de género e

orientag¢do sexual,

grupos etarios,

entre outras,

dade, articulando-os com o espago da escola?

- Lé e aprecia obras de danca, observando a diver-
sidade de corpos e proposi¢des cénicas nessa lin-
guagem?

- Desenvolve dimensdes atitudinais - tais como
respeito, solidariedade, empatia, didlogo, colabo-
ragdo e afins - no exercicio de criagdo, interpreta-
¢do e aprecia¢do da danga?

- Produz propostas de criagdo artistica, em interface
com outras areas do conhecimento como Histoéria,

trabalhando a
alteridade nas
experiéncias em

danca.
¢ Literatura, Geografia e Teatro, refletindo acerca da

questdo da diversidade e das culturas identitarias?
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Investigar e
relacionar dangas
populares, com
enfoque naquelas
que estabelecem
relagdes mais pro-
ximas ao ambiente
em que a escola se
insere (rua, bairro,
cidade e estado),
identificando
contextos histori-
cos, geograficos,
estéticos e sociais.

- Mapeia dancas populares que circundam o espa-
¢o da escola, desde a rua onde ela se localiza até
espacos maiores, como o estado da Bahia?

- Analisa diferentes dancas populares por meio
dos multiplos contextos (histéricos, sociais, geo-
graficos, estéticos etc.), identificando os modos
proprios de organizagdo?

- Participa de dangas populares com principios e
padrdes de movimento constituintes?

- (Re)Cria dangas de culturas populares em uma
postura critica e ética?

- Aprecia dancas populares em registros audiovi-
suais e outros recursos, proporcionando transito
entre esses saberes e a escola?

Compreender
as vivéncias em
danga como

um processo

de pesquisa,
com modos de
organizacao
proprios a cada
corporalidade,
refletindo sobre
a construcdo de
conhecimentos
no fazer e pensar
artistico.

- Reconhece a danca para além do entretenimento,
afirmando-a enquanto area de conhecimento que
possui saberes, contetudos e técnicas especificas?

- Identifica o corpo como um territério de infini-
tas possibilidades de movimento, cuja exploracdo
possibilita diferentes percursos criativos?

- Experimenta diversas possibilidades de criacdo
em danca em interface tecnolégica (analdgicas e
digitais) tais como cordas, elasticos, tecidos, foto-
grafias, materiais audiovisuais, iluminacao etc.?

- Conhece propostas inovadoras de producoes e
criagdes como a videodanca, o flashmob, as insta-
lagGes artisticas etc. e participa delas?

- Distingue principios da pesquisa como objeti-
vos, hipdteses, metodologias e andlises como uma
acdo cotidiana do corpo na interacdo com o am-
biente social?

Compreender

0 processo
criativo como
uma dimenséao
central da danga
que articula
criar e aprender
como agoes
indissociaveis,
localizando o
COrpo como um
sistema integrado.

- Investiga o conceito de criatividade com foco na
ideia da criacdo artistica como processos singulares?
- Participa de diferentes percursos de criagio prio-
rizando praticas colaborativas de criar artistica-
mente?

- Discute a nocdo de autoria a luz de uma perspectiva
colaborativa do processo criativo, entendendo que a
aprendizagem e a cria¢do sdo instancias coautorais?

- Vivencia processos criativos que emergem de
questdes proprias da cultura escolar e/ou outros
niveis de relagdo com o mundo, compreendendo
a criacdo em danca como a organizagdo de um dis-
curso sociopolitico?

- Experimenta processos criativos comprometidos
com o prazer da investigacdo corporal e ampliagdo
do repertorio motor?

- Compreende a aprendizagem para além do fazer
procedimental de movimentos, percebendo que,
ao se mover, conceitos e atitudes se inscrevem no
corpo-que-danga?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

MUSICA

APRENDIZAGEM

AVALIADA INDICADORES 19203045

Construir A
- (Re)Conhece os pardmetros do som e elementos

processualmente L. ) . -
da musica, vivenciando-os em atividades de apre-

aidentidade
em interacdo
com a musica

ciagdo, execucdo e criacdo musicais?

- Vivencia habilidades vocais e instrumentais, mo-
toras, auditivas e criativas em praticas musicais
individuais e/ou coletivas que favore¢am a socia-
lizagdo, o respeito as capacidades e limitacdes de
si e do outro?

- Interage com praticas e repertérios musicais da

COMO expressao
humana, artistica
e cultural, (re)
conhecendo e

1 (com)partilhando i . )
b cultura infanto-juvenil presentes nos contextos
saberes, . . . .
! que permeiam a vida social familiar, escolar, co-
conhecimentos, . . .
. munitaria, midiatica e religiosa, entre outros?
habilidades e

- Valoriza musicas e cangdes do grupo sociocultu-
ral, compreendendo-as como agregadoras de valo-
res identitarios?

valores por meio
da vivéncia dos

arametros . . . L. ,
P - Pratica atitudes positivas em beneficio do pré-
SONOros e . . . .

prio desenvolvimento musical e da formacdo
elementos . -
L como cidaddo?
musicais.
. L. - Vivencia musicas e cang¢des oriundas de diversas
Realizar praticas

matrizes culturais?

- (Re)Conhece timbres de instrumentos musicais
de diversas culturas, explorando sonoridades e
formas de execugao?

- Vivencia praticas corporais, vocais e instrumen-

individuais e/
ou coletivas que
contemplem o
didlogo entre

0S universos . L .. . . . .
.. tais e aspectos ludicos do universo infanto-juvenil
musicais do seu .
A de diversos povos?

- Manifesta ideias e impressdes pessoais ao apre-
ciar e/ou interpretar musicas e can¢ées do préprio

meio sociocultural e de outros mais distantes?

meio sociocultural
e as multiplas
realidades

sociais, culturais,
geograficas e
histéricas que lhe

- Valoriza as diversas musicas e cang¢des produzi-
das na escola, no seu entorno e aquelas veiculadas
pela midia, sem nenhum tipo de preconceito de

cercam. R L o . '
género, religioso, étnico-racial e afins?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

(Re)Conhecer as
manifestacoes
artistico-musicais
da cultura popular,
com énfase nas
localizadas no
entorno da escola
e que se expressam
na multiplicidade
de identidades
culturais locais.

- Identifica semelhancas e diferencas dos elemen-
tos musicais presentes nas manifestagdes artisti-
cas e produgdes musicais da cultura popular?

- Percebe as influéncias das matrizes formadoras
da cultura artistico-musical brasileira nas mani-
festagbes populares trabalhadas?

- Valoriza as manifestag¢des da cultura popular bra-
sileira estabelecendo relagdes dialdgicas entre os
elementos da cena?

- Valoriza o patrimonio artistico-musical material
e imaterial da comunidade?

- Respeita a diversidade de género, etnia, religido e
condigdo socioecondmica, presentes nas manifes-
tagOes artistico-musicais da cultura popular a que
pertence?

Apropriar-se
progressivamen-
te de recursos

das tecnologias

e comunicagao
para apreciagao,
produgao, registro,
compartilhamento
e circulacdo de
praticas e reper-
térios musicais

de modo ético e
cooperativo.

- Explora ferramentas tecnolégicas (digitais e ana-
logicas/alternativas) contemporaneas como recur-
so da aprendizagem musical?

- Percebe aimportancia das redes sociais como fer-
ramentas que complementam, ampliam e inovam
saberes musicais?

- Conhece e experimenta a evolugdo das midias e
dos objetos tecnolégicos (suportes de registro so-
noro) que interagem com a musica como expres-
sdo artistica?

- Utiliza ferramentas tecnoldgicas na/para produ-
¢do musical, refletindo acerca da ampliagdo do
conceito de musica?

- Produz objetos sonoros com materiais reutiliza-
veis e alternativos, percebendo as possibilidades
criativas e expressivas que eles oferecem?

Explorar o uni-
Verso sonoro e
musical de forma
livre e espontanea,
se permitindo o
exercicio da inven-
¢do, dojogo ludico
com os sons, valo-
rizando as proprias
potencialidades
em processos de
criacdo pessoal e/
ou grupal.

- Expressa ideias e sentimentos ao interagir com
atividades de apreciagdo, execugdo e/ou criacdo
musicais?

- Demonstra os elementos musicais percebidos
nas musicas trabalhadas por meio da criacdo de
movimentos corporais, desenhos ou graficos so-
noros?

- Cria materiais sonoros e instrumentos musicais
utilizando-se de materiais reutilizaveis?

- Cria notac¢des musicais ndo convencionais para
compreensdo dos pardmetros sonoros vivenciados
e preparac¢do para a grafia tradicional?

- Experimenta sonoridades com o corpo, com ins-
trumentos musicais e materiais sonoros, sem blo-
queios, sem receio de cometer “erros”?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

TEATRO

APRENDIZAGEM
AVALIADA

INDICADORES

1

4

5

Compreender os
diversos aspectos
que compdem
aidentidade do
sujeito, suas pos-
sibilidades de (re)
conhecimento de
sie dooutroeas
interagdes sociais
por meio da intro-
dugdo de técnicas,
processos e estra-
tégias teatrais.

- Experimenta perspectivas do corpo por meio da
pratica teatral, compreendendo as nogdes do ser-
-sensivel e da percep¢do cognitiva, com enfoque
nos seguintes saberes: tempo, espago, lateralida-
de, ritmo, movimento etc.?

- Compreende as nogdes de si: o corpo como uma
realidade biopsicossocial por meio da fisicaliza-
¢do, jogos teatrais e/ou dramaticos?

- Identifica, na pratica teatral, as possibilidades de
reflexdo e vivéncias de si, por meio das nogoes de
identidade e do contexto em que o sujeito esta in-
serido, pesquisando os elementos dramaticos?

- Aprecia espetaculos teatrais, identificando, na
leitura da obra, inter-relagdes do espectador com
a producio teatral?

Compreender a
linguagem do
teatro na relacdo
com as questoes
das diversidades
socioculturais e
das culturas iden-
titarias, focando
no territério da
unidade escolar
e entorno.

- Mapeia e analisa as culturas identitarias e as
diversidades culturais que emergem na unidade
escolar e no entorno, sensibilizando-se para o pro-
cesso criativo?

- Experimenta, no processo criativo, questdes cor-
relatas as diferencas culturais, sociais e religiosas,
entre outras que surgem no cotidiano da escola?

- Discute sobre as diversidades fazendo contato
com os géneros textuais, a linguagem oral e as vi-
sualidades?

- Constréi praticas de escrita que investiguem
distintas possibilidades de criacdo cénica, rela-
cionando-as as proprias percepg¢des sobre diver-
sidade e culturas identitarias, tendo a histéria do
teatro baiano como referencial?

- Investiga a diversidade cultural do bairro, da ci-
dade e do estado, ampliando o sentimento de per-
tenca com relacdo aos contextos socioculturais em
que se insere?

- Identifica e analisa, no corpo e na voz, a presen-
¢a de arquétipos culturais, sociais e histéricos por
meio de leituras dramaticas, jogos teatrais, impro-
visagdes e afins?

- Propde criacdes e intervencgdes cénicas que apon-
tem o discurso sobre a diversidade, trazendo as
questdes de género, racial, politica e social, tendo
como referéncia as leis 10.639/03 e 11.645/08?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

(Re)Conhecer as
culturas populares
em suas multipli-
cidades de saberes
e fazeres, identifi-
cando os elemen-
tos cénicos e histo-
ricos relacionados
a contemporanei-
dade na Bahia e na
Regido Nordeste.

- Investiga as expressdes dramaticas nas manifes-
tagdes culturais na comunidade?

- Distingue a presenca de elementos sagrados e
profanos nas manifestacdes populares e contem-
poraneas nos diferentes contextos do bairro, da
cidade e do estado da Bahia?

- (Re)Conhece os mestres da cultura (contadores de
histérias, lideres comunitarios e organizadores das
festas de bairros, dentre outros) afirmando a im-
portancia desses fazeres e saberes nas manifesta-
¢Odes dramaticas da cultura tradicional e regional?

- Constrdi improvisagdes e criagdes teatrais com
os elementos cénicos da cultura popular investi-
gando o uso de aderegos, figurinos, maquiagem,
musica e trabalho corporal do intérprete e afins?

- Vivencia a cultura da infancia experimentando-
-a por meio das parlendas, cirandas, jogos de rua,
brinquedos e brincadeiras?

- Incentiva a apreciacdo, a fruicdo e o debate de
manifestacdes culturais?

Pesquisar o fazer
teatral em suas di-
mensodes técnicas,
tecnoldgicas e es-
téticas, compreen-
dendo as etapas da
construcao em um
processo criativo.

- Pesquisa os aspectos técnicos, estilisticos e his-
téricos que caracterizam as diversas formas da re-
presentacao cénica?

- Identifica os periodos, estilos e percursos teatrais
em diferentes contextos histéricos?

- Reconhece as diversas func¢des do fazer teatral:
elenco, dramaturgo, encenador, diretor teatral,
ensaiador, maquiador, cenégrafo, iluminador, ma-
nipulador etc.?

- Experimenta os elementos teatrais por meio das
inovacgoes artisticas e tecnoldgicas utilizando de
jogos dramaticos, teatrais e improvisacionais?

- Identifica as técnicas e as tecnologias da cena
teatral impulsionando construgdes artisticas que
utilizem iluminagdo, cendrio, figurino, maquia-
gem, videos, sonoplastia e recursos audiovisuais,
entre outros?

- Experimenta a escrita textual nas diferentes ca-
racteristicas, épico, lirico, dramatico etc., para a
criacdo de dramaturgias, explorando os diversos
recursos tecnoldgicos contemporaneos (platafor-
mas, aplicativos e softwares)?

- Relaciona a pratica teatral do tradicional ao con-
temporaneo dialogando com as visualidades e os
recursos tecnoldgicos?

- Vivencia processos criativos que investiguem di-
ferentes linguagens e estilos teatrais dialogando
com as novas midias digitais?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

Experimentar

o fazer teatral
COmo pProcessos
de ensino e de
aprendizagem,
compreendendo
as diversidades
dos elementos
técnicos e estéticos
e daslinguagens
artisticas que o
compdem.

- Experimenta os jogos teatrais nos processos de
criacdo estimulando a imaginacdo, a coordenagao
motora, a memorizagado e o vocabulario?
-Improvisa, por vias de estimulos diversos, trazen-
do a materialidade e o pré-texto como mediagdo
para a pratica?

- Desenvolve praticas artisticas tendo o teatro con-
temporaneo como referéncia nos processos de en-
sino e aprendizagem?

- Experimenta praticas de concepgdo de cenas que
se utiliza da manipulacdo de formas animadas,
texto, iluminagdo, cendrio, figurino, maquiagem,
sonorizagdo e recursos tecnolégicos, em espagos
convencionais e ndo convencionais?

- Pesquisa e confecciona diferentes materiais e re-
cursos na produc¢do de mascaras em diversos esti-
los, épocas e culturas?

- Exercita o imaginario por meio de discursos cé-
nicos e da apreciacdo e investigacdo de variadas
obras de arte: conto, poesia, romance, pintura, ci-
nema, musica, performance etc.?

- Experimenta a construgdo colaborativa, dial6gi-
ca e coletiva em um processo de encenagio?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

~ ”

EDUCACAQ FISICA

12 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

BRINCADEIRAS E JOGOS

Conhecer, vivenciar e
desfrutar diferentes
brincadeiras e jogos

1 pertencentes a cultura
popular e presentes no
contexto comunitario
eregional.

- Reconhece nos jogos e brincadeiras realizados em aula semelhanga
com outros vividos em espacos ndo escolares, bem como suas princi-
pais regras e coédigos de conduta?

- Diverte-se ao realizar jogos e brincadeiras junto com os colegas?

- Interage com as outras criancas durante os jogos e as brincadeiras,
bem como em outras atividades lidicas realizadas em aula?

Formular estratégias
para ampliar as possi-
9 bilidades de aprendi-
zagens de brincadeiras
e jogos no contexto co-
munitario e regional.

- Cria estratégias individuais que possibilitam ampliagdo de gestos e re-
cursos motores e cognoscitivos necessarios a realizagdo dos jogos e das
brincadeiras?

- Compartilha com os outros estratégias e recursos voluntariamente?

- Identifica situagdes-problema e cria estratégias para soluciond-las?

ESPORTES

Conhecer, vivenciar e

recriar jogos esporti-

3 vos de carga e precisao
ajustados a faixa eta-

ria, centro de interesse

e compreensao.

- Participa de jogos esportivos de carga e precisdo envolvendo movi-
mentos simples, baseados em movimentos naturais como corridas,
apreensdo de objetos e arremessos, tendo ou ndo intera¢do com outras
criancas?

- Compreende as regras e as normas de condutas indicadas e acordadas
em grupo?

- Interage com as outras criangas aceitando a troca de grupos indepen-
dentemente dos componentes?

Vivenciar jogos espor-
tivos pertencentes ao
4 contexto comunitario
regional, com énfase
na apreciacdo e no
prazer.

- Reconhece diferencas e semelhancas entre os esportes apresentados
nas aulas de Educacéo Fisica e os pertencentes ao contexto comunita-
rio?

- Aceita, sem resisténcia, participar de jogos esportivos desconhecidos
ou ndo pertencentes ao contexto comunitario regional?

- N&o apresenta variagdo de comportamento diante dos novos desafios
impostos por experiéncias com jogos esportivos ndo pertencentes ao
contexto comunitario regional?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

PRATICAS CORPORAIS RITMICAS

Conhecer e viven-

ciar diferentes rodas

b cantadas, brincadeiras
ritmicas e dangas pre-
sentes na comunidade.

- Conhece algumas atividades ritmicas como canticos de roda, pular
corda e dangas presentes na comunidade?

- Realiza com prazer brincadeiras cantadas e dancas presentes na co-
munidade?

Participar e desfrutar
das rodas cantadas,

- Participa de atividades coletivas envolvendo dangas e outras manifes-

6 brincadeiras ritmicas tacdes ludicas ritmadas realizadas em aulas?
e dancgas presentes na - Interage com os colegas e se diverte ao realizar atividades ritmicas?
comunidade.
2°ANO
APRENDIZAGEM AVALIADA INDICADORES

BRINCADEIRAS E JOGOS

Realizar brincadeiras
e jogos presentes no
contexto comunitario
e regional reconhecen-
do as diferencas e sin-
1 gularidades, com base
em referenciais sociais,
culturais, étnicos e de
géneros presentes no
cotidiano.

- Aprecia todas as brincadeiras e jogos apresentados em aula e participa
deles, ndo apresentando nenhum tipo de discriminacéo (social, cultu-
ral, étnico e de género)?

- Brinca com todos os colegas independentemente das questdes de gé-
nero, referenciais socioculturais e étnicos?

- Reconhece a participacdo em brincadeiras e jogos como um direito de
todos?

Relacionar os jogos e
brincadeiras a aspec-
9 tos do cotidiano, per-
mitindo a interagdo
com o meio, os objetos
e outros sujeitos.

- Agrega objetos e gestos utilizados no cotidiano aos jogos e brincadei-
ras realizados nas aulas de Educacéo Fisica?

- Reconhece aspectos relacionados ao cotidiano nos jogos cantados?

- Percebe a influéncia do meio, das pessoas, dos objetos e das referén-
cias culturais na criacdo e realizacdo de brincadeiras e jogos?

ESPORTES

Compreender como
caracteristica marcan-

- Participa de atividades em grupo e colabora para a realizagdo das ta-
refas?

te do jogo esportivo e . a s .
3 , ] goesp . - Reconhece a importancia do trabalho coletivo para o sucesso do gru-
espirito colaborativo e o?
participativo. PO
196
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

Construir estratégias
individuais, bem como
4 participar da cons-
trucdo das estratégias
coletivas.

- Constroéi estratégias individuais e em grupo?

- Valoriza o trabalho coletivo?

- Compreende e respeita acordos e estratégias estabelecidas no co-
letivo?

PRATICAS CORPORAIS RITMICA

Compreender a impor-
tancia da participagdo
coletiva e da colabora-
5 ¢do para a realizacdo
das brincadeiras de
roda, assim como as
dancas presentes na
cultura comunitaria.

- Colabora durante as atividades em grupo?

- Possui postura positiva e participativa durante as atividades?
- Valoriza a participacdo dos colegas durante as atividades?

- Respeita o posicionamento e as intervengdes de colegas?

Formular estraté-
gias para identificar,
analisar e praticar os
ritmos, os gestos e

6 as musicas das rodas
cantadas, das brin-
cadeiras ritmicas e
dancas presentes na
cultura comunitaria.

- Reconhece as dificuldades e desafios impostos pela atividade?

- Cria gestos e estratégias que possibilitam maior interacdo com as ati-
vidades ritmicas e dancas?

- Impde a propria marca gestual durante a realizagdo de dancas e outras
atividades ritmicas?

32ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

BRINCADEIRAS E JOGOS

Perceber e reconhe-
cer nas brincadeiras

1 e jogos presentes na
comunidade e regido
aspectos relacionados
aidentidade local.

- Relaciona as normas e condutas presentes em brincadeiras e jogos
com as existentes no contexto vivido fora da aula?

- Transpde para as brincadeiras e jogos referéncias identitarias perten-
centes as tradi¢bes locais?

- Agrega outras linguagens presentes no cotidiano as brincadeiras e aos
jogos realizados na escola?

Compreender e
valorizar os diferentes
sentidos e interesses
2 constitutivos de brin-
cadeiras e jogos do
contexto comunitario
eregional.

- Resolve os conflitos por meio de conversa, adotando uma postura de
respeito ao outro?

- Valoriza a participacgdo de todos, respeitando normas e condutas esta-
belecidas em grupo?

- Reconhece a aula como um momento de interagdo coletiva, portanto,
um espago de convivéncia em que todos participam e tém os mesmos
direitos e obrigagdes?

- Reconhece e aceita as diferengas entre as pessoas presentes no contex-
to da aula e da escola?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

ESPORTES

Compreender a impor-
tancia das normas e
regras dos jogos espor-
3 tivos que asseguram a
integridade proépria e
a dos demais partici-
pantes.

- Cumpre com as regras e normas estabelecidas em grupo?

- Resolve os conflitos por meio do didlogo, mantendo uma postura po-
sitiva?

- Adota postura de manutenc¢do da integridade fisica tanto pessoal
quanto do outro e de todo o grupo?

Identificar as carac-

teristicas dos jogos
esportivos experi-

4 mentados e recriar

suas possibilidades de

pratica.

- Constroéi estratégias individuais e em grupo?

- Valoriza o trabalho coletivo?

- Compreende e respeita as estratégias e os acordos estabelecidos no
coletivo?

- Adiciona novos elementos, objetos e regras aos jogos esportivos para
atender as necessidades do grupo?

PRATICAS CORPORAIS RITMICAS

Perceber e reconhecer
principios da justica,
equidade e solidarie-
dade, com énfase nas
relagdes igualitdrias
3 de género durante a
realizagdo de ativida-
des ritmicas e dancas
presentes na cultura
comunitaria.

- Valoriza a participacdo de todos e todas durante as atividades?

- Respeita as individualidades e a diversidade de género, cultura e refe-
renciais motores?

- Auxilia pessoas com dificuldades nas realiza¢des das atividades?

Reconhecer os ritmos,
os gestos e as musicas
dos diferentes tipos

6 de rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas
e dancas presentes na
cultura comunitaria.

- Possui bom repertério de ritmos e gestos?

- Relaciona sons, ritmos e gestos?

- Aprecia jogos e brincadeiras que utilizam sons e misicas?
- Reconhece ritmos e gestos presentes na cultura local?

Construir e recons-
truir pequenas
coreografias das rodas
contadas, brincadei-

7 ras ritmicas e dancgas
presentes na cultura
comunitdria, concebi-
das como patrimonio
cultural.

- Participa da construgdo de coreografias coletivas?
- Apreciajogos de roda, brincadeiras ritmicas e dangas presentes na cul-
tura comunitaria, concebidas como patriménio cultural?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

4°ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

BRINCADEIRAS E JOGOS

Conhecer, criticar,
vivenciar e recriar
brincadeiras e jogos
1 populares e tradicio-
nais das diferentes
regides do Brasil

e do mundo.

- Possui bom repertério acerca de brincadeiras e jogos populares tradi-
cionais de diferentes partes do Brasil e do mundo?

- Adapta as situagdes e regras de jogos e brincadeiras com base nas lei-
turas e necessidades apresentadas?

- Relaciona e compara os jogos e as brincadeiras oriundos de outras cul-
turas com os outros referenciais da comunidade?

Desfrutar de brin-

9 cadeiras e jogos das
diferentes regides do
Brasil e do mundo.

- Conhece brincadeiras e jogos de diferentes regides do Brasil e do
mundo?
- Diverte-se ao brincar com jogos de outras partes do pais?

Formular estratégias
individuais e coletivas
para resolver desafios
3 de brincadeiras e jogos
das diferentes regides
do Brasil e do mundo.

- Cria estratégias individuais e coletivas, levando em consideragdo in-
formacgdes indicadas por outras pessoas?
- Compartilha estratégias e recursos com os outros voluntariamente?

Participar da resolu-
¢do coletiva das pro-
blematicas vividas nas
brincadeiras e jogos,
colaborando com o
processo e reconhe-

4 cendo as diferengas de
género, etnia, religido,
classe social, aparén-
cia e desempenho
corporal, com base nos
principios de justica

e solidariedade.

- Identifica situagdes-problema e propde coletivamente estratégias para
soluciona-las?

- Valoriza a participagao coletiva na resolucdo de problemas?

- Acata sugestdes de outras pessoas?

- Ajuda pessoas com dificuldades?

- Reconhece as diversidades com naturalidade e respeito?

- Respeita a diversidade de género, etnia, religido, classe social e apa-
réncia fisica?

PRATICAS CORPORAIS RITMICAS

Experimentar e recriar
b dancas folcléricas da
regido e do estado.

- Vivencia e recria dangas folcléricas da regido e do estado?
- Utiliza referéncias socioculturais na recriagiao de dancas folcloricas?
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Manuela Cavadas

A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

Desfrutar de dancas
pertencentes a cultura
daregido e do estado.

- Percebe a importancia das dangas pertencentes a cultura da regido e
do estado como uma forma de manutencdo das tradi¢des e da identi-
dade?

- Aprecia as dancas pertencentes a regido e ao estado?

Formular estraté-

gias para identificar,
analisar e realizar os
ritmos, os gestos e as
musicas das dancgas
pertencentes a cultura
daregido e do estado.

- Realiza coleta de informacdes e pesquisas acerca da origem das dan-
cas, dos gestos e das musicas locais?

- Cria e compartilha estratégias formuladas individualmente?

- Adéqua estratégias, gestos e expressdes, de acordo com os ritmos e as
musicas pertencentes a cultura da regido e do estado?

LUTAS

Experimentar jogos
de luta presentes na
comunidade.

- Conhece vérios tipos de jogos de lutas presentes na comunidade?
- Vivencia diversos tipos de jogos de lutas presentes na comunidade?
- Aprecia um ou varios tipos de jogos de lutas presentes na comunidade?

Participar de diver-
sos tipos de jogos de
lutas, prezando pelo
trabalho coletivo e o
protagonismo.

- Participa das aulas de jogos de luta?

- Reconhece valores e normas presentes nos jogos de luta?

- Valoriza aspectos como a diversidade e o trabalho coletivo das ativida-
des dejogos de luta?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

52 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

BRINCADEIRAS E JOGOS

Reconhecer as carac-
teristicas das brinca-
deiras e dos jogos da

1 cultura popular e tra-
dicional das diferentes
regides do Brasil e do
mundo.

- Diferenciajogos e brincadeiras de diferentes partes do Brasil e do mun-
do, levando em consideracdo aspectos sociais, historicos e culturais?

- Reconhece as marcas socioculturais como elementos importantes na
formacdo das caracteristicas apresentadas nosjogos e nas brincadeiras?
- Compara principios, regras e condutas entre jogos e brincadeiras e re-
ferenciais distintos?

Produzir alternativas
para preservar as brin-
cadeiras e os jogos da
cultura popular, reco-
9 nhecendo a impor-
tancia do patrimonio
ladico para a preserva-
¢do da memoria e de
diferentes configura-
¢Oes identitarias.

- Transmite, por meio da oralidade, experiéncias vividas em jogos e
brincadeiras?

- Registra brincadeiras e jogos populares com escrita, oralidade, fotos e
outras midias, como forma de preservacdo da cultura e das producdes
realizadas nos contextos escolar e comunitario?

- Reconhece e valoriza as brincadeiras e os jogos da cultura popular,
como patrimdnio lidico e sociocultural tanto no contexto local como
no nacional?

Propor e reconstruir
brincadeiras e jogos
das culturas regionais
do Brasil e do mun-

3 do, adequando-os as
possibilidades de usos
nos espagos publicos
disponiveis na comu-
nidade.

- Cria estratégias individuais e coletivas levando em consideracdo infor-
macoes indicadas por outras pessoas?

- Compartilha estratégias e recursos com os outros, voluntariamente?

- Reconhece os jogos e as brincadeiras como produtos socioculturais?

- Percebe a relagdo entre jogos e brincadeiras populares e a identidade
local?

- Cria, recria e ajusta regras, normas e condutas presentes nos jogos e
brincadeiras populares como forma de intervencio na realidade?

Reconhecer a singula-
ridade das experién-
4 cias oportunizadas
pelas brincadeiras e
jogos em relagdo aos
jogos eletrdnicos.

- Valoriza as brincadeiras e os jogos em detrimento dos jogos eletrénicos?
- Reconhece que os jogos e brincadeiras proporcionam mais aprendiza-
gens significativas do que os jogos eletrénicos?

- Percebe que a vivéncia em jogos e brincadeiras proporciona beneficios
de ordem cognoscitiva, motora e social?

- Reconhece a relagdo entre a pratica excessiva de jogos eletrénicos e o
sedentarismo e algumas doencas?

- Relaciona aprendizados e outras conquistas com base nas vivéncias
com brincadeiras e jogos populares?

- Diversifica vivéncias com a variacdo de jogos eletrdnicos com caracte-
risticas distintas, como forma de ampliacdo de experiéncias e conheci-
mentos de mundo?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

PRATICAS CORPORAIS RITMICAS

Reconhecer e refletir
sobre as caracteristi-
cas dos diferentes
ritmos, gestos e
musicas das dancgas
pertencentes a cultura
da regido e do estado.

- Possui repertério amplo com diversos tipos de dangas, coreografias e
musicas pertencentes a cultura regional e estadual?

- Reconhece semelhancas e diferencas entre os diversos tipos de dancas
e musicas pertencentes a cultura corporal regional e estadual?

Compreender critica-
mente e valorizar os
diferentes sentidos e
interesses das dangas
pertencentes a cultura
da regido e do estado.

- Reconhece as caracteristicas, sentidos, valores e inten¢des presentes
nas dancas pertencentes a cultura local e do estado?

- Analisa criticamente dancas e outras manifesta¢des ritmicas gestuais
antes de realiza-las?

Construir e recons-
truir pequenas
coreografias das
dancas pertencentes a
cultura regional como
patriménio cultural.

- Valoriza as dangas pertencentes ao patriménio cultural local?
- Constrdi e reconstrdi coreografias com base no repertério motor e ges-
tual e nas referéncias socioculturais locais e do estado?

LUTAS

Identificar, debater

e utilizar estratégias
individuais e coletivas
basicas nos diversos
tipos de jogos de lutas.

- Compreende os jogos de luta como produto sociocultural, portanto,
um elemento de formacao e transformacdo da identidade cultural local
e estadual?

- Valoriza a troca de informacdes e referéncias durante a realizagdo de
jogos de luta?

- Cria e utiliza estratégias e gestos individualmente e coletivamente?

Participar da identifi-
cacgdo de situagodes de
injustica e preconceito
existentes durante a
pratica dos jogos de
lutas e na proposicdo
de alternativas para
sua superagao.

- Diferencia jogo de luta de atos considerados violentos?

- Estabelece, individual e coletivamente, regras e normas de conduta
durante a realizacdo de jogos de luta?

- Vivencia os jogos de luta com vistas a formagdo individual e coletiva?

10

Reconhecer e respei-
tar o/a colega como
oponente no contexto
da pratica de jogos

de lutas.

- Diferencia jogo de luta de briga ou combate?

- Repudia atos agressivos e violentos?

- Reconhece o oponente como um parceiro de experiéncias, ndo como
inimigo ou rival?

- Respeita o oponente, considerando diferencas e semelhancas?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

LINGUA ESTRANGEIRA

12ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Desenvolver
1 habilidade de

compreensao auditiva.

- Atende orientagdes simples referentes ao cotidiano escolar?
- Ouve e compreende comandos simples em lingua estrangeira?

Estabelecer contatos
sociais basicos.

- Apresenta-se indicando nome, idade e local em que vive?

- Expressa preferéncias e ndo preferéncias (eu gosto, eu nido gosto, eu
detesto)?

- Repete expressdes simples sobre pessoas e lugares?

- Usa expressdes do cotidiano como saudagdes, despedidas e formas de
delicadeza (por favor e obrigado)?

Aproximar-se da

- Associa uma palavra ou expressdo a uma imagem?

patriménio cultural

4 material e imaterial de
paises em que se falaa
lingua estrangeira.

3 lingua estrangeira - Identifica palavras e expressdes que solicitam informacgdes pessoais
escrita. tais como nome, idade e cidade ou pais em que vive?
Conhecer o - Canta cangdes tradicionais de paises em que se fala a lingua

estrangeira?

- Conhece pratos tipicos de diferentes paises?

- Conhece jogos e brincadeiras com os quais criancas de outros paises
costumam brincar?

2% ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Compreender
situacgoes
comunicativas que
explicitem praticas
sociais reais e
participar delas.

- Compreende a natureza de uma situa¢do comunicativa que explicite
uma pratica social retratada em documento audiovisual?

- Solicita e fornece informacdes referentes a assuntos conhecidos
(apresentagdo pessoal, expressdo de gosto, clima etc.)?

- Utiliza expressdes simples para descrever a si proprio, membros de
sua familia e local em que vive?

- Dramatiza pequenos didlogos previamente memorizados?

Desenvolver
habilidade de escrita
2 com base nos estudos
das convencoes da
lingua escrita.

- Escreve palavras ou expressoes simples, ainda que ndo convencionalmente?
- Participa de situagdes coletivas de producdo de textos de diferentes
géneros, com o apoio do professor ou estabelecendo trocas com

os colegas?

- Responde atividades simples por escrito?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

Conhecer aspectos
culturais e naturais
dos paises em que a
lingua estrangeira é
falada e se aprofundar
neles.

- Localiza em mapas ou globos terrestres os paises em que a lingua
estrangeira é falada?

- Identifica alguns simbolos de paises falantes da lingua estrangeira
(bandeira, monumentos histdricos, paisagens naturais, animais)?

32ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Participar de situagoes
comunicativas mais
complexas com os
colegas.

- Solicita e fornece informagdes sobre temas conhecidos?

- Realiza entrevistas simples?

- Comunica sua rotina e atividades?

- Conhece e utiliza os nimeros e as horas em contextos reais?

Compreender e apreciar
obras literarias.

- Acompanha a leitura feita pelo professor de obras literarias de
autores estrangeiros?

- Compreende a esséncia do texto lido e identifica as partes
mais importantes?

Produzir textos curtos
de géneros mais
simples.

- Escreve textos simples como bilhetes, com ou sem o0 apoio
do professor?
- Associa sons a escrita de palavras em lingua estrangeira?

Revisar textos

de autoria prépria com
o0 apoio do professor
ou coletivamente.

- Observa o uso da linguagem oral?
- Usa repertério da linguagem escrita para melhorar o texto?
- Usa o diciondrio para conferir a escrita de palavras e expressdes?

Conhecer e respeitar
a diversidade
linguistica e cultural
e refletir sobre elas,
relacionando-as
aproépria

identidade cultural.

- Conhece expressdes culturais e artisticas de varios paises?

- Relaciona a produgéo cultural de varios paises com o contexto
histérico em que foi criada?

- Canta musicas em lingua estrangeira?
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4. Indicadores de avaliacdo da aprendizagem por area

4°ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Participar, com
autonomia progressiva,
de situacoes
comunicativas.

- Utiliza varias expressdes e frases para falar sobre a propria familia,
condicdo de vida e percurso escolar?

- Descreve aspectos do dia a dia (pessoas, locais frequentados, caracte-
risticas da cidade e do pais em que vive)?

- Responde a questdes e reage a declara¢des simples em um didlogo
em lingua estrangeira?

Ler e compreender

9 textos de diferentes
géneros, inclusive

obras literarias.

- Identifica palavras e expressdes familiares em textos de diferentes
géneros, apoiando-se em conhecimentos prévios sobre o género e o
portador?

- Localiza informacdes explicitas em textos curtos (carta, menu, aniin-
cio e bilhete)?

- Lé trechos curtos de obras literarias com o apoio do professor?

paises em que se falaa
lingua estrangeira.

Produzir texto - Busca ampliar o vocabulario com o uso do dicionario?

autoral em lingua - Consegue elaborar perguntas e respostas curtas?
3 estrangeira e buscar - Cria pequenos textos ou didlogos com base em imagens?

o aprimoramento da - Escreve textos, memorizados ou ndo, ainda que néo

producao. convencionalmente?

Revisar textos - Da sugestdes para melhorar o texto enquanto participa de situagdes
4 proprios com o apoio de escrita ou reescrita?

do professor ou dos - Relé o0 que estd escrevendo para verificar se alinguagem esta adequa-

colegas. da, tendo em vista o género e o publico a que se destina?

- Pesquisa sobre tema relacionado a um aspecto cultural de um pais
Conhecer aspectos :
L. L. estrangeiro?
histéricos, geograficos, .
.. . - Comunica aos colegas as descobertas que faz sobre a cultura

) sociais e culturais dos

de outros paises?
- Participa de jogos e brincadeiras em lingua estrangeira e interage
com os colegas?
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A funcdo pedagogica da avaliacao do ensino e da aprendizagem

52 ANO

APRENDIZAGEM AVALIADA

INDICADORES

Compreender didlogos
e informacdes contidas
em falas e documentos
audiovisuais.

- Ouve e compreende didlogos em lingua estrangeira?

- Ouve e compreende as principais informacdes contidas em um do-
cumento audiovisual?

- Identifica o essencial em mensagem de dudio, sem apoio visual?

Compreender textos orais
de diversos géneros, com
base nas caracteristicas

- Antecipa informacgdes com as pistas dadas no texto?
- Identifica informacgodes implicitas e explicitas?

de cada género.
- Apresenta-se relatando preferéncias e ndo preferéncias?
- Descreve pessoas, objetos e lugares com frases curtas, com ou sem
Desenvolver . diovisual?
. apoio audiovisual?
habilidades de P

comunicagdo oral em
atividades dirigidas.

- Concorda ou discorda de um fato?

- Participa, com autonomia progressiva, de situagdes comunicativas
de diferentes naturezas (consumo, pedido de informacdes diversas,
uso de servicos etc.)?

Compreender textos
em diversos suportes
textuais.

- Entende placas e avisos em locais publicos?

- Compreende expressdes e vocabuldrios de uso frequente
relacionados a interesses pessoais (familia, compras e lazer)?

- Compreende o essencial de uma mensagem simples (carta, bilhete,
menu, ingresso etc.)?

- Entende o essencial em mensagens transmitidas em textos descriti-
vos sobre temas familiares?

- Utiliza estratégias para compreender ou superar dificuldades de
compreensdo (identifica davidas, usa dicionario, compreende pala-
vras e expressdes pelo contexto)?

Produzir textos de
autoria com relativa
autonomia ou em
parceria com os
colegas.

- Escreve e revisa textos simples utilizando recursos de linguagem
apropriados ao género?

- Responde as atividades propostas por escrito?

- Estabelece relacdes entre aspectos sonoros, ortograficos e gramati-
cais dalingua estrangeira com os observados na lingua materna?

- Escreve textos, memorizados ou ndo, convencionalmente?

- Revisa os textos de acordo com os procedimentos de revisdo?

Conhecer e respeitar
adiversidade cultural

de paises de lingua
estrangeira e refletir sobre
a suaidentidade cultural
em relacdo a descoberta
de outras culturas.

- Estabelece relacdes entre aspectos culturais do Brasil, da Bahia

e de Salvador com os de outros paises e povos?

- Compara aspectos linguisticos de diferentes paises que falam
alingua estrangeira?

- Participa de jogos e brincadeiras em lingua estrangeira e interage
com os colegas?
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