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PALAVRA DO SECRETARIO

Prezadas educadoras e prezados educadores,

E com imensa alegria e satisfacio que a Secretaria Municipal da Educacéo (SMED) compartilha com a
comunidade educativa os materiais pedagoégicos do Programa Nossa Rede Anos Finais do Ensino Fundamen-
tal. Esses materiais completam um ciclo de construc¢do do Programa Nossa Rede, realizado com as maos
e o trabalho dos profissionais da nossa rede (professoras e professores, coordenadoras e coordenadores
pedagbgicos, diretoras e diretores escolares e alunas e alunos do 62 ao 92 ano de escolarizagio) por meio
de Grupos de Trabalho, Rodas de Conversa e da Plataforma Virtual, em favor da reinvencédo da escola
como espaco de aprendizagem onde as adolescentes e os adolescentes reconhecam suas potencialida-
des e sejam estimulados a superar suas dificuldades vivendo e exercendo plenamente a sua cidadania.

A publicacido do Referencial Curricular Municipal para os Anos Finais do Ensino Fundamental e dos Ca-
dernos Pedagdgicos para alunas e alunos e professoras e professores do 62 ao 92 ano de escolarizacdo
compde o escopo desse Programa. Tudo isso para transformar a nossa realidade educacional e a vida
dos estudantes.

Baseados na caracteristica da Inovacdo Pedagdgica que perpassa todos os materiais Nossa Rede ja
produzidos para a Educacdo Infantil e para os AnosIniciais, os materiais construidos para os Anos Finais
assumem como ponto de partida os conhecimentos teéricos e praticos dos Educadores. O objetivo é
ampliar o repertério de trabalho e subsidiar a atua¢do dos profissionais, considerando a importancia de
uma pratica educativa interdisciplinar que abra oportunidades para novas metodologias. As sequéncias
didaticas promovem a integracdo entre as dreas de conhecimento e os Cadernos Pedagdgicos fazem uma
aposta inovadora e desafiadora na inclusdo da gamificacdo como forma de aproximar o didlogo entre
o ensino e a aprendizagem, estimulando a participacdo dos alunos com ludicidade e envolvimento de
todos com foco na aprendizagem colaborativa.

Com esse Programa, a SMED reafirma o compromisso com a Educacao Publica Municipal, tendo em
vista a construcdo de um curriculo que garanta aos adolescentes e jovens condi¢des de aprendizagem,
respeitando-os como sujeitos sociais e de direitos, capazes de pensar e agir de modo criativo e critico.

Toda essa mudanca s6 foi possivel com empenho, implicacdo e tomada de decisdo de todos os profis-
sionais nas diferentes instancias: SMED/DIPE, GRE e Unidades Escolares. Trabalhando em rede, vamos
mantendo o didlogo aberto e avangando em diregdo a exceléncia na Educagdo do nosso municipio. Desta
unido de esforcos de todos nods, nasce a certeza da producdo de cendrios pedagdgicos comprometidos
com a aprendizagem das criancas, adolescentes e jovens soteropolitanos. Que este seja para todos os
profissionais que formam a “Nossa Rede” um lugar de pertencimento, alegria e, sobretudo, de realizagdes.
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APRESENTAGAD

Qual o tamanho dos nossos sonhos?

O Referencial Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental inicia com a participacdo ativa dos
estudantes das escolas municipais de Salvador.

A beleza de compor as narrativas dos textos deste referencial é acompanhada pela tessitura de pro-
fessores, coordenadores pedagogicos, diretores escolares e estudantes.

Nesta etapa do Ensino Fundamental, os desafios sdo ainda maiores para conquistarmos a tdo sonhada
educacdo de qualidade nas redes publicas de nosso pais.

Destaqueiaquiavoz de um estudante do 92 ano da Escola Municipal Brigadeiro Eduardo Gomes, que
ressoa em varias vozes dos nossos estudantes.

“A grande maioria larga os estudos e perde a base de tudo. Eu quero uma escola que me
ajude, em que eu encontre caminhos para a vida e ndo para a morte.”

Fldvio Catdo

O que sonhamos junto com os estudantes e educadores é mantermos nossas maos unidas para con-
tribuirmos com o tamanho dos sonhos de nossas criancas e jovens.
Parabéns aos educadores e estudantes que aceitaram o desafio de continuarmos a escrever histérias.
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Cybele Amado de Oliveira
Presidente do Instituto Chapada de Educagdo e Pesquisa
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Principios da Educacdo Municipal

Em um pequeno grande livro intitulado A Adolescéncia, Contardo Calligaris, psicanalista italiano
radicado no Brasil, registra que “o comego da adolescéncia é facilmente observavel, por se tratar
da mudanga fisiolégica produzida pela puberdade” (CALLIGARIS, 2001). Ou seja, a adolescéncia
se inicia por volta dos 12 anos de idade, quando o corpo passa por substantivas transformacdes e
adquire “as fungdes e os atributos do corpo adulto” (ibid.). Em outras palavras, depois de 12 anos de
convivio, experimentacdo e aprendizado com o mundo dos adultos, esses sujeitos (que ja tiveram a
oportunidade de ser criancas) “estdo prontos”: compartilham dos valores sociais mais fundamentais
da nossa sociedade e tém seu corpo preparado para que atuem socialmente da mesma forma como
os adultos.

Neste momento, porém, nossa sociedade declara que eles, na verdade, ainda ndo sdo adultos de
plena poténcia: é ai que surge a condigdo de adolescente, ou seja, de ainda-ndo-plenamente-adulto.
De maneira semelhante, a professora estadunidense de neurologia Frances E. Jensen, tratando das
mudangas que ocorrem também no cérebro desses sujeitos em seu livro O Cérebro Adolescente, afirma
que “o cérebro adolescente é quase como uma Ferrari novinha em folha: estd preparada e abastecida,
mas ainda ndo passou pelo teste de pista” (JENSEN, 2016).

Mais dificil do que saber quando a adolescéncia comega, portanto, é sabermos quando ela termina,
ou como é que se sai dela. Quando é que esse adulto-que-ndo-é-adulto-ainda passa a ser, efetivamente,
um adulto? Quando é que esse cérebro - comparavel, como vimos, a um dos supercarros mais potentes
e velozes do mercado - receberd autorizagdo para sair as ruas (ou as pistas de corrida, neste caso),
desempenhando toda essa poténcia liviemente e aos olhos de todos? Nao ha consensos absolutos
em torno dessas questdes entre os estudiosos de diversas dreas. Existem, talvez, varios consensos
diferentes e, por vezes, conflitantes.

Recorramos, portanto, ao que diz alegislacdo brasileira. Desde 1990, 0 ECA - Estatuto da Criancae
do Adolescente (Lein°®8.069, de 13 de julho de 1990), que dispde sobre a protec¢io integral as pessoas
ainda ndo adultas, determina, em seu Artigo 2°, que (grifos nossos):

“Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos,
e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade. Pardgrafo tinico. Nos casos expres-

sos em lei, aplica-se excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um
anos de idade.”

Assim vemos que, se existe um inicio da adolescéncia mais ou menos claro e academicamente
consensual aos 12 anos de idade, pelo menos do ponto de vista legal, no nosso pais, ha a definicao
de que ela termina aos 18, ou eventualmente aos 21. Isto coincide, como é evidente, com dois dos
segmentos da Educacdo Basica, se considerarmos a correspondéncia idade-série: os Anos Finais
do Ensino Fundamental (em que alunas e alunos ingressam com idade entre 11 e 12 anos no 62 ano,
e do qual saem, no 92, com idade entre 14 e 15) e 0 Ensino Médio (em que os estudantes estdo com
idade entre 15 e 18 anos).

Para além de reconhecer os limites etarios que configuram a adolescéncia, é sumamente impor-
tante que nos dediquemos a olhar um pouco mais para esse grupo - os adolescentes -, buscando
compreender algumas de suas carateristicas e particularidades. Isto porque, se ndo as compreen-
dermos, é possivel que tenhamos alguma dificuldade para trabalhar com eles.

Calligaris (2001) compara a adolescéncia a uma “moratéria”:

1. Concepcao de escola e adolescéncia

“... esse aprendizado minimo estd solidamente assimilado. Seus corpos, que se tornaram
desejantes e desejdveis, poderiam lhes permitir amar, copular e gozar, assim como se repro-
duzir. Suas for¢as poderiam assumir qualquer tarefa de trabalho e comegar a levd-los na
diregdo de invejdveis sucessos sociais. Ora, logo nesse instante, lhes é comunicado que nédo
estd bem na hora ainda. Em primeira aproximacdo, eis entdo como comegar a definir um
adolescente. Inicialmente, é alguém: Que teve o tempo de assimilar os valores mais banais
e mais bem compartilhados na comunidade (por exemplo, no nosso caso: destaque pelo su-
cesso financeiro/social e amoroso/sexual); Cujo corpo chegou a maturagdo necessdria para
que ele possa efetiva e eficazmente se consagrar as tarefas que lhes sdo apontadas por esses
valores, competindo de igual para igual com todo mundo; Para quem, nesse exato momento,
a comunidade impde uma moratéria”. (CALLIGARIS, 2001)

Diante dessa condicdo de moratéria (de suspensdo, de atraso), é compreensivel que esses
sujeitos desenvolvam sentimentos e tenham comportamentos frequentemente reativos, “de
rebeldia a uma moratéria injusta” (CALLIGARIS, 2001). Muitas vezes reconhecemos nos ado-
lescentes esses comportamentos rebeldes sem conseguirmos verdadeiramente compreender
de onde eles vém. Tendemos, entdo, a tomda-los como “contestacdo sem causa” ou como “en-
frentamento a autoridade”, em vez de toma-los, por exemplo, como vontade de participacdo.
Procedendo assim, ndo é incomum que fracassemos na conquista de uma convivéncia mais
harmoénica e construtiva com eles e elas.

Além disso, é preciso também nos darmos conta do quanto a adolescéncia é um periodo da vida
idealizado por todos - por adultos e por adolescentes. Circulam socialmente muitas imagens do
adolescente (“tipico”) e talvez a mais duradoura e amplamente compartilhada delas seja a imagem
do adolescente como um ser estrepitosamente feliz. Calligaris ressalta a inadequacdo dessa ima-
gem, uma vez que todos que ja passaram pela adolescéncia (todos os adultos, portanto!) reconhecem
esse periodo da vida como um momento dificil, repleto de incertezas, indeterminagdes e incom-
pletudes, para ndo dizer da propria sensacdo ruim diante da moratoéria imposta pela sociedade. No
entanto, é como se o adolescente tivesse “o inexplicavel dever de ser feliz, pois vive uma época da
vida idealizada por todos” (ibid.).

Esse “dever” imposto pela imagem idealizada da adolescéncia, cultivada pela nossa sociedade
(inclusive em beneficio de estimular cada vez mais o consumo) se torna ainda mais “inexplicavel”
quando colocamos nosso olhar sobre os adolescentes das camadas mais excluidas e vulneraveis da
nossa sociedade. Em um trecho do longa-metragem Nunca Me Sonharam (dirigido por Cacau Rho-
den e lancado em 2007), o professor Cristian Dunker declara:

“Para a juventude mais vulnerdvel, menos favorecida, a infdncia se encurta. Essa
compressdo da adolescéncia e da infdncia produz o que me parece ser a principal sequela
psicoldgica, que é o encurtamento dos sonhos. Isso é pior do que oferecer oportunidades
reais ndo equitativas; isso é matar o futuro.”

Infelizmente, ndo estamos tratando de parcela muito pequena dos adolescentes do nosso pais,
quando enfocamos estes.

De maneira geral, os educadores, as escolas, enfim, os profissionais que lidam com o sujeito
adolescente, precisam se colocar a tarefa de compreendé-lo, assim como em geral fazem os pro-
fissionais que lidam com alunos e alunas de idade mais tenra. Afinal, quando eles e elas passam
dos Anos Iniciais aos Anos Finais do Ensino Fundamental, a curiosidade, o interesse, e (por que
ndo dizer?) o respeito em relacdo aos adultos ndo “desaparecem”. Essas caracteristicas e processos
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Principios da Educacdo Municipal

mudam, em sintonia com as mudancgas no corpo, no cérebro, nas sociabilidades.

Em Educagdo ha incontaveis e importantes estudos sobre as formas pelas quais os bebés e as
criangas pequenas aprendem e se desenvolvem. A grande maioria desses trabalhos deveria inte-
ressar a qualquer profissional que lida com adolescentes, pois permite desvendar os caminhos por
onde se desenvolvem as aprendizagens de maneira geral - até mesmo entre nos, os adultos.

Por outro lado, mais recentemente, temos também assistido com alegria a ampliacdo dos estu-
dos sobre as juventudes’. Ja na primeira década deste século, até mesmo o Ministério da Educacao,
por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), viabilizou
a publicagdo de pelo menos dois importantes estudos (disponiveis online): Juventude e Contempora-
neidade, organizado pelos professores Osmar Favero, Marilia Pontes Sposito, Paulo Carrano e Regi-
na Reys Novaes, e Juventudes: outros olhares sobre a diversidade, organizado por Miriam Abramovay,
Eliane Ribeiro Andrade e Luiz Carlos Gil Esteves.

Os estudos sobre as juventudes, porém, tendem a se concentrar nos estudantes mais velhos, com
idade para estarem no Ensino Médio. Ainda é menos numerosa a bibliografia pedagégica especiali-
zada nos adolescentes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, ou seja, entre 11 e 15 anos de idade,
faixa etaria que é foco destes Referenciais Curriculares. Para chegarmos a estes mais jovens, sera
preciso investigarmos os conhecimentos sobre os mais velhos e considerarmos, também com base
em nossa propria experiéncia de trabalho, o que se aplica ao inicio da adolescéncia.

A primeira das questdes a salientar é que muitos estudiosos dessa drea preferem falar em
“juventudes”, no plural, enfatizando a ideia de que ha multiplos jeitos de ser jovem. Esta parece
uma questdo apenas semantica, mas ndo o é. Reconhecer e valorizar a existente diversidade
de modos de ser jovem significa abdicar de idealizar um “jovem normal”, necessariamente es-
tereotipado. Significa deixar de condenar alguns a uma suposta “anormalidade”. Em outras
palavras, significa abrir mao de nossas imagens idealizadas da adolescéncia para comecar a
entrar em contato com esses sujeitos de fato. Entre essas imagens idealizadas, estd a prépria ideia
da juventude como um tempo de passagem, de preparacdo (para o mercado de trabalho, para
a vida adulta, para a universidade etc.): a juventude precisa ser compreendida como tempo
presente, ou seja, entrar em contato com esses sujeitos de fato significa reconhecer nas questdes
e demandas que eles nos trazem elementos com os quais precisamos trabalhar - enquanto eles
ainda sdo jovens!

Os professores Paulo Carrano e Juarez Dayrell investigaram quem é a aluna e o aluno que che-
gam a escola no Ensino Médio. (Observe-se que, posto de outra maneira, esses sdo a mesma aluna
e o mesmo aluno que saem do 90 ano do Ensino Fundamental). Os autores perceberam que “para
grande parte dos jovens, a instituicdo [escolar] parece se mostrar distante dos seus interesses e
necessidades” (2014).

Muito ja se falou sobre constituir uma escola que “parta do interesse dos jovens”. Mas, atual-
mente, hd mais consenso sobre ser esta uma ideia perigosa, ainda que fruto de uma boa intencéo.
A escola que apenas lida com o que é de interesse dos alunos frequentemente ndo os ensina muito,
inclusive pelo fato de que s6 ndo é possivel gostarmos daquilo que ndo conhecemos. Em vez disso,
a escola precisa se consolidar como um lugar em que os estudantes encontram aquilo que ainda
ndo conhecem - e de que podem passar a gostar. Ela deve ser um lugar criador de interesse - pelo
conhecimento - e, para isso, serd necessario entrar em algum tipo de sintonia com os estudantes.

Como fazé-1o? Essa é a grande pergunta! E, como ocorre com toda grande pergunta, ndo ha para

1 Gostariamos aqui de remeter os leitores ao importante trabalho que tem sido realizado pelo Observatdrio da Juventude, da Uni-
versidade Federal de Minas Gerais, e particularmente aos Cadernos Tematicos editados por esse grupo, disponiveis na internet:
observatoriodajuventude.ufmg.br/?s=cadernos+temoC3%Aiticos

1. Concepcao de escola e adolescéncia

esta uma resposta Unica, definitiva, cabal. Ndo hd uma receita conhecida que sirva para qualquer
turma de alunos, em qualquer lugar do mundo. Existem, no entanto, algumas pistas...

Carrano e Dayrell, por exemplo, tocam em uma questdo importante, que se relaciona com a ideia
de serem os adolescentes postos nesse lugar (ou nesse “ndo lugar”) de jd-ndo-mais-criangas-mas-
-ainda-ndo-adultos, de que tratamos ha pouco. Essa questdo diz respeito a propria vida na escola.
Muitas instituicdes escolares tendem a ndo tomar seus alunos adolescentes como interlocutores
validos na hora de discutir e decidir questées importantes do dia a dia, da vida institucional. Nessa
perspectiva, é como se eles ndo fossem considerados “suficientemente adultos” para serem autori-
zados a pensar junto e a se corresponsabilizar pela instituicdo.

Por outro lado, essa escola dos adolescentes frequentemente nega a eles também a condicdo de
criancas (no sentido de aprendizes plenos, de alunos): ndo é incomum que professores, coordenado-
res e gestores escolares esperem que seus alunos de Anos Finais do Ensino Fundamental “cheguem
prontos” no que concerne a uma série de conteiidos de aprendizagem (mormente os contetidos
atitudinais e procedimentais). Afinal, nas escolas destinadas a essa faixa etaria s6 haveria um tipo
de contetido a aprender: o contetido conceitual, “fornecido” pelos professores especialistas.

Essa escola que interdita a aluna e o aluno na tomada de decisdes (e na formac¢do democratica?),
e que ao mesmo tempo ndo o toma como um sujeito em plena aprendizagem, termina por ser uma
escola que exclui o jovem - se ndo por um lado, certamente pelo outro.

Chamados a participar de maneira franca e democratica, os adolescentes tém muito a contribuir
com a comunidade e, ao fazé-lo, desenvolvem um sentido de pertencimento que é decisivo para sua
relacdo com a escola de maneira geral, mas também com o conhecimento, e com os estudos?. Para que
consigamos fazer isso, é importante que concebamos esses adolescentes como muito capazes (sobre-
tudo, capazes de aprender); é importante que os levemos a sério e que entendamos que eles sdo ca-
pazes de argumentar, ouvir, ponderar, sonhar, refletir, analisar; é importante que entendamos nossa
dimensdo de educadores diante de grupos que estdo sempre em formacdo, mesmo sendo eles mais
velhos do que os alunos e alunas da Educagao Infantil ou dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

E a partir dai que gostariamos de propor que pensassemos a escola. Ou seja, que ela seja pensada
para esses adolescentes reais - e ndo para aqueles adolescentes que temos de maneira idealizada na
nossa cabec¢a. Mais do que isso, é importante que essa escola seja pensada com esses adolescentes
reais. No entanto, o que vemos muitas vezes é a escola dos Anos Finais do Ensino Fundamental
em diante ndo sendo pensada nem sequer para os adolescentes idealizados: ela é frequentemente
concebida para “dar conta” dos contetidos curriculares (e ndo dos estudantes).

Nas salas de aula, isso se traduz no que gostariamos de chamar de “primazia da resposta”. De
maneira geral, podemos afirmar que, se até o inicio dos anos iniciais do Ensino Fundamental o que
tem mais lugar na escola sdo as perguntas que os alunos formulam (perguntas que se tornam dispa-
radoras das muitas jornadas de aprendizagem), a partir do inicio dos anos finais sdo as respostas que
assumem preponderdncia. A escola passa a ser um lugar de responder - e ndo mais de perguntar.
Nesse instante, ela deixa de se conectar com seus alunos adolescentes, pois se ha algo que eles tém
de sobra sdo perguntas e questionamentos.

2 Carrano e Dayrell relacionam a participagdo nas tomadas de decisdo da instituicdo a formagao democratica dos estudantes, mas
também a sua formacdo intelectual: “... a participacdo pode ser entendida como um processo educativo que potencializa os processos
de aprendizagem no interior da escola. E, da mesma forma, pode contribuir para a constituicdo de amplos processos formativos”.

3 Remetemos os leitores ao trabalho “Minha escola: reconstrucao coletiva”, desenvolvido em 2014 na Escola Municipal Darcy Ribeiro,
em Sio José do Rio Preto (SP), pelo diretor Diego Mahfouz Faria Lima, disponivel em novaescola.org.br/conteudo/10077/diego-mah-
fouz-e-o-brasileiro-entre-os-finalistas-do-nobel-da-educacao. Por este trabalho, Diego recebeu o Prémio Educador Nota 10 (na catego-
ria Dire¢do) em 2015.
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Em um livro publicado no Brasil em 1997, o escritor noruegués Jostein Gaarder - o mesmo autor
de O Mundo de Sofia - conta a histéria de Joaquim, um menino de 8 anos que fica sozinho em casa
até que sua tia chegue para cuidar dele. Seus pais haviam saido as pressas para a maternidade,
por conta do nascimento de sua irmazinha. Nesse intervalo de tempo, cai no quintal da casa de
Joaquim um menino chamado Mika, oriundo de outro planeta. Iniciam-se entio didlogos entre
os dois, representando o contato de dois universos tdo diferentes... E que ao mesmo tempo sdo
bastante complementares.

Em um desses didlogos, Joaquim se intriga sobre o porqué de Mika se inclinar para a frente, aparen-
temente fazendo reveréncias em determinados momentos da conversa. Mika esclarece que, de onde
ele vem, é um costume reverenciar as boas perguntas que sdo feitas em um didlogo. Impressionado
com aquilo, Joaquim se inclina reverenciando a explicacdao de Mika, que fica visivelmente incomodado.
Passa-se entdo o seguinte:

“Uma resposta nunca merece uma reveréncia. Mesmo que seja inteligente e correta, nem assim
vocé deve se curvar para ela.” Fiz que sim, rapidamente. Mas me arrependi no mesmo momento,
pois Mika poderia pensar que eu estava me inclinando para a resposta que ele acabava de dar.
“Quando vocé se inclina, vocé dd passagem”, continuou Mika. “E a gente nunca deve dar passa-
gem para uma resposta.” “Por que ndo?” “A resposta é sempre um trecho do caminho que estd
atrds de vocé. Sé uma pergunta pode apontar o caminho para a frente.” (GAARDER, 1997)

A passagem literdria nos ajuda a tratar de algo que é absolutamente central na passagem dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental para os Anos Finais.

Lamentavelmente, os Anos Finais do Ensino Fundamental tém frequentemente sido vistos como uma
etapa preliminar do Ensino Médio. Dito de outra forma, o Ensino Médio é equivocadamente tratado
como uma preparacdo para o mundo do trabalho ou para o vestibular, e faz com que os Anos Finais do
Ensino Fundamental precisem funcionar na mesma légica, como se tivessem de “dar conta” de uma
série de pré-requisitos (quase exclusivamente conceituais) para que a aluna e o aluno possam estar no
Ensino Médio. Os advérbios “lamentavelmente” e “equivocadamente” pretendem marcar aideia de que,
sendo organizados dessa maneira, os Anos Finais deixam de ser pensados para seus alunos (enquanto
sdo seus alunos) e passam a ser pensados para uma espécie de vir-a-ser do aluno do Ensino Médio, que
por sua vez sera uma espécie de vir-a-ser da etapa seguinte.

Essa concepgdo tem empurrado os Anos Finais do Ensino Fundamental para serem um momento
daescolaridade dos alunos dedicado fundamentalmente as respostas. Os alunos respondem a questio-
narios, tém suas aprendizagens avaliadas a partir de suas respostas (por exemplo, em provas), respon-
dem a chamadas... Os professores também sdo considerados e avaliados a partir de sua capacidade de
responder, ou de levar seus alunos a “absorverem” as boas respostas que eles (professores) tém a dar.

Isto é o que chamamos anteriormente de “primazia da resposta”; uma escola inteiramente estru-
turada em torno do principio da resposta. Ha, no entanto, poucas coisas menos afeitas a construgio
de conhecimento (académico, especializado, e também escolar) do que a “primazia da resposta”. O
conhecimento se faz nas universidades, nas boas pesquisas - e também nas boas escolas - a partir das
perguntas, das hipdteses, das incertezas.

2. Reflexdo sobre a transicdo dos Anos Iniciais para os Anos Finais do Ensino Fundamental

De certa forma, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental caminham mais préximos dessa concepc¢ao
de conhecimento do que os Anos Finais. Ndo é incomum em classes de alunos mais novos que, por
exemplo, a entrada acidental de um passarinho na sala de aula dispare um monte de perguntas e até
mesmo um pequeno (ou ndo tdo pequeno) trabalho de investigacdo: Que passarinho é esse? Como ele
veio parar aqui? Ele é tipico da nossa regido, ou existe em muitos outros lugares? Ele é de uma espécie que
migra? Que outros passarinhos hd no entorno da escola? O que eles comem?...

Nessa concepcdo de escola, algo se transforma na passagem dos Anos Iniciais para os Anos Finais, pois
parece que ndo hd mais espacgo (tempo?) para a investigacdo, para a “perguntagdo” e para a construcdo
de conhecimento dessa maneira. Se os Anos Finais sdo pensados ndo para os alunos em si, mas como
preparacdo para o Ensino Médio (pensado ademais como preparacdo para a etapa seguinte), é preciso
“dar conta dos contetidos”, das respostas...

Evidentemente, o conhecimento escolar e o conhecimento académico sdo conhecimentos diferentes.
Naio se espera que na escola sejam tratados exatamente os conhecimentos académicos tal qual eles sdo
produzidos nas universidades. Espera-se que na escola se trabalhe com o conhecimento escolar, ou seja,
com os conhecimentos que, gestados e transformados na cultura escolar, podem produzir aprendiza-
gens significativas e duradouras para os alunos; que podem ajuda-los a compreender melhor o mundo,
desde o seu olhar ainda infantil ou adolescente; que podem enriquecer sua compreensio que ainda ndo
é a compreensdo especialista, mas generalista do mundo.

Nao obstante todas essas especificidades do conhecimento escolar, é preciso reconhecer que tanto
a escola quanto a academia tratam de conhecimento. E importante, pois, que na formacio dos nossos
alunos estejamos atentos a pelo menos algumas caracteristicas do conhecimento e de sua construcao.
Observemos para tanto o conhecimento académico, que é aquele com o qual acabamos tendo mais
familiaridade. Se a pergunta é uma boa condic¢do para a construgdo do conhecimento, é importante
que tenhamos claro que ele é provisério (o que sabemos é passivel de ser suplantado por novos saberes)
eincompleto (hd possivelmente mais coisas que ndo sabemos do que aquelas que sabemos; ha aspectos
da realidade que ndo tém ainda explicacdo) e que se alimenta de uma comunidade (a comunidade aca-
démica, que precisa validar qualquer producdo nova de conhecimentos).

Essas caracteristicas do conhecimento e de sua construcdo (a provisoriedade, a incompletude e a
comunidade em que se conhece junto), do pensar mais livre, deveriam estar presentes na escola desde
oinicio até o final, mas elas parecem estar muito mais presentes - e reconhecidas como importantes -
até o final dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Estes Referenciais Curriculares dos Anos Finais
propdem resgatar a investigacdo, a pergunta, a problematizacio, a conexdo dos estudos com a vida dos
alunos, como eixos importantes do curriculo e do trabalho pedagégico.

A passagem dos Anos Iniciais para os Anos Finais do Ensino Fundamental envolve muitas trans-
formacdes, além dessas, que também precisam ser cuidadas. E muito importante termos em conta
que no 5° ano esses alunos sdo os mais velhos e que ao chegarem ao 6° ano, passam subitamente a
serem os mais novos. E preciso um cuidado e um esforco de acolhimento nessa etapa, posto que os
mais novos sdo também os mais vulneraveis nesse novo ambiente. Organizar situagdes muito bem
planejadas que envolvam alunos de anos diferentes pode ser uma boa forma de integrar os mais
novos a nova comunidade.

Outro aspecto muito presente na transicdo de 5° para 6° ano é a multiplica¢do de professores. Em
geral, hd mais professores com os quais os alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental tém de lidar
do que héd nos Anos Iniciais. Essa mudancga coincide apenas em parte com uma outra transformacao
que ocorre também na forma como os adolescentes se relacionam com os adultos. “Apenas em parte”,
porque esta transformacgdo em geral ocorre quando os alunos passam do 6° para o 7° ano ou até mesmo
aolongo do 7°. E quando eles ganham a condigio de se relacionarem com os adultos mais “de igual para
igual”, sem aquela certa reveréncia tipica da relagio filial que ainda impera no 6° ano.
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Toda construgio colaborativa é democratica,

oportuniza a fala e a escrita dos sujeitos envolvidos no processo

e que estdo em sala de aula, fortalecendo assim a pratica educativa,
despertando o sentimento de pertencimento e criagio

do documento de propostas.”

Quénia Borges Rebougas dos Santos,

professora da Escola Municipal Professora Olga Mettig

Construir uma consciéncia cidada requer, por parte dos educadores, uma praxis que efetiva-
mente seja cidada. O professor é referéncia das mais significativas para que esta consciéncia se
processe dentro da escola, no seu fazer escolar, e particularmente quando se trata de alunos dos
AnosIniciais e Anos Finais do Fundamental.

A crianga, para além das palavras, olha com muita acuidade para aquele que para ela é seu
mentor, seu guia em seu processo de aprendizado. O professor adquire papel fundamental neste
fazer-se cidaddo. Nao basta, portanto, que leve aos seus alunos informacgdes sobre a importancia
da cidadania, que fale sobre a histéria da cidadania, que elabore “aulas espetaculares” sobre ci-
dadania se ele mesmo nio se expressa em seu cotidiano escolar como um agente de melhora das
condigdes escolares, se ndo se indigna frente ao descaso com que é tratada a educagdo em geral e
ndo se posiciona contra a¢des que ferem a dignidade humana.

A educacdo geral das jovens e dos jovens para a pratica cidada se processa subliminarmente
quando a aluna e o aluno percebem em sua professora, ou em seu professor, atitudes praticas
que revelam a maneira ativa e digna com que lida com os problemas cotidianos dentro da escola.
Quando vé em seu mestre um cidaddo. Recorrendo a Paulo Freire, este nos diz:

“De nada adianta colocar nos estacionamentos placas com vagas reservadas para idosos
e deficientes, de nada adiantam placas para néo pisar na grama, de nada adiantam
cestos de lixo nas ruas, escolas etc. E hora de ensinarmos aos nossos jovens e criangas
nogoes de cidadania que ndo se aprendem em livros, mas pelos exemplos, e isso cabe a
nds, professores, pais e familiares. E hora de mostrar-lhes que a limpeza das ruas e das
escolas ndo é responsabilidade apenas do poder publico ou de seus diretores, porém de
todos nds. Exemplos ensinam muito mais que palavras e discursos. Ninguém caminha
sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho.” (FREIRE, 1974)

A palavra “cidadania” vem do latim civitatem, que significa cidade. Isso nos remete a expres-
sdo grega polis, cidades-estados de onde vem o conceito tradicional de cidadania. Identificava
aquele que participava dos problemas da cidade, aquele que buscava solug¢des para os problemas
dacidade, mas aquela época se restringia apenas a participagdo de determinadas classes sociais.
Tinha uma conotacdo estrita, pois se referia apenas aquele que busca solucionar os problemas
da cidade. No entanto, com o passar dos tempos, esse conceito ampliou-se. Tomou uma forma
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3. Uma formacao dialégica para a construcdo de uma cidadania afirmativa

mais ampla e passou a significar, nos tempos democraticos pds-Revolucdo Francesa, aquele que
vota e é votado, que possui direitos politicos. Essa defini¢do de cidadania também se alargou,
tomou nova forma principalmente depois da Segunda Guerra Mundial, representando um direito
do individuo, mas também um dever do Estado em ofertar condi¢des minimas para o exercicio
de direitos, incluindo ai protecdo ao direito a vida, a educagdo, a informacao, a participacio nas
decisdes publicas, a atos e atitudes daqueles que atuam no mundo de maneira a participar dos
mais diferentes problemas sociais, incluindo as questdes referentes a psicologia social e aos
problemas educacionais.

Trabalhar cidadania na escola é uma necessidade complexa e um aprendizado dificil, pois exige
que a professora e o professor e seus aprendizes desenvolvam uma percepcio das necessidades
coletivas e atuem em funcdo delas sobrepondo-se, por vezes, aos proprios interesses. Um apren-
dizado que vai na contramao da massificacdo dos tempos de hoje, onde a competitividade e os
interesses individuais sdo estimulados largamente em detrimento das necessidades coletivas.
Trabalhar, portanto, a educacdo para a cidadania é um dos pilares para a educacio dos tempos
atuais e também um processo pedagdgico que exige uma pratica efetivamente cidada. Pratica
cidada que deve partir da professora e do professor ao estimular a participacdo das jovens e dos
jovens no contexto escolar e da prépria comunidade onde a escola esta inserida. Exige dialogo,
entendimento, troca permanente de informacdo e formacao das professoras e dos professores e
do alunado, por vezes dificil de se efetivar, pois o didlogo nem sempre se estabelece de maneira
confortavel entre estes. Mas ndo hd outro caminho, ndo ha outro meio. A participacdo exige
um didlogo constante entre as partes envolvidas, um esfor¢o de entendimento, exige regras que
precisam ser flexiveis, que precisam ser olhadas e constantemente repensadas por todas e todos.
Cabendo a nés, professoras e professores, dialogar constantemente sobre nosso papel nessa ne-
cessaria formacao continuada sobre cidadania.

A sociedade humana cresceu, os problemas avolumaram-se e sabe-se que s6 poderdo ser resolvi-
dos com a participacdo de todas e todos. As novas gera¢des nao podem deixar de ser direcionadas
a participar dessa busca de solugdes necessdrias para os gigantescos problemas sociais. E a escola
é um lugar privilegiado para o desenvolvimento desta educacdo dialégica, tio necessaria nos dias
de hoje, que trabalhe efetivamente, na sua realidade pratica, este processo de cidadania. Para Nor-
berto Bobbio, em seu livro A Era dos Direitos, a cidadania é uma conquista diaria:

“...implica em vivéncia na sociedade, na construgdo de relagdes, na mudanga de mentalidade,
na consciéncia e reivindicag¢do dos direitos, mas também no cumprimento dos deveres. Isso
ndo se aprende com teorias, mas na luta didria, nos exemplos e principalmente com a educa-
¢do de qualidade, grande propulsora para que o individuo possa desenvolver suas potencia-
lidades e conscientizar-se de seu papel social que pode e deve fazer a diferenga na construgcdo
de uma sociedade mais justa, livre e soliddria”. (BOBBIO, 1992, via getulio.jusbrasil.com.br/
artigos/112810657)

A educacio para a cidadania implica em uma pratica ativa por parte de professoras e professores,
alunas e alunos e comunidade escolar. Exige a realizagdo de assembleias estudantis, formagdo de
grémios escolares independentes, escutas por meio de plebiscitos escolares, audiéncias publicas
envolvendo a escola e a comunidade, visitas escolares em locais onde pode haver a¢do de cida-
dania estudantil. Enfim, exige a construcao de uma escuta constante entre todos os membros da
comunidade escolar - e que o didlogo ndo seja apenas palavra vazia, como muitas vezes se vé nas
placas escolares como missdo escolar, mas seja pratica didria dentro das salas de aula e em todas
as acdes programadas pelas unidades escolares.
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Por alguma razdo, é corrente entre nds uma etimologia da palavra “aluno” que ndo corresponde aquilo
que majoritariamente se encontra ao consultar especialistas e diciondrios de etimologia. Segundo essa
interpretacdo, a palavra “aluno” viria do latim alumnus (alumni no plural), na qual o prefixo “a” indicaria
auséncia, falta, e o complemento lumnus derivaria de lumens ou luminis, que em latim significa origi-
nalmente “luz”. Assim, “aluno” seria (etimologicamente, ou seja, de acordo com a histéria da palavra),
“desprovido de luz”, “aquele que precisa ser iluminado”.

Diferentemente disso, ao que tudo indica, a etimologia da palavra “aluno” compreende o termo latino
alumnus de outra maneira. Esse termo, ainda na prépria histdria da lingua latina, derivaria do verbo
alere, que significava “nutrir”, “alimentar”, “fazer crescer”. Nessa perspectiva, alumnus seria uma espécie
de “lactente intelectual”.

A explicacdo do aluno como aquele “desprovido de luz, de conhecimento” incomoda as educadoras
eos educadores que, acertadamente, recusam-se a tomar esses sujeitos como “tabulas rasas”, ou como
lousas em branco, onde se inscreveria um conhecimento “anteriormente ausente”. Assim, consistente-
mente, a palavra tem deixado de ser usada em alguns meios, em beneficio de “estudantes”, “discentes”
ou termos afins. Por outro lado, a compreensdo da aluna e do aluno como um “lactente intelectual”,
ou seja, como um sujeito diante das aprendizagens que o mundo pode oferecer a ele, que precisa ser
constantemente alimentado com pensamentos, conhecimentos, informagdes que ele ainda desconhe-
ce, talvez ndo cause tanta repulsa assim entre os educadores. Ha muita proximidade, afinal, entre essa
ideia e aquilo que concebemos como uma escola rica na promogao de aprendizagens significativas.

Advogamos aqui pelo uso do termo aluno preenchido com este sentido de alguém que é (ou deve ser)
constantemente nutrido intelectualmente para se desenvolver. Ainda assim, é importante tomarmos
0s Anos Finais do Ensino Fundamental como um periodo de transformacao dos alunos em estudantes.
No fundo, nunca deixamos de ser alunos na vida, mas é importante também que, aos poucos, possamos
ir agregando ao nosso repertério agdes, comportamentos e pensamentos que sdo caracteristicos dos
estudantes, daqueles que estudam.

Etimologicamente, “estudar” vem do latim studium, que se relaciona com ocupar-se de alguma coisa,
ou com algo mais préximo de umtrabalho, de umaocupagédo. O Diciondrio Etimoldgico da Lingua Portugue-
sa, de Antdnio Geraldo da Cunha, registra que “estudo”, etimologicamente, é “aplicagdo do espirito para
aprender”. Observe-se que ha, nessa compreensao, algo que se relaciona a uma agdo do sujeito que estuda:
ele aplica seu espirito para aprender. Ha, nesse sentido, uma dimensdo importante de protagonismo.

E apenas nesse sentido que os Anos Finais do Ensino Fundamental devem ser compreendidos como
um momento de transformacado de alunas e alunos em estudantes, mesmo reconhecendo que perma-
necem sendo alunas e alunos, como afirmado acima.

Mas... o que significa “protagonismo”? Eis um termo que nos tltimos anos entrou com for¢a na escola!
E preciso evitar o que se pode chamar de uma “coisificacdo” do protagonismo, ou seja, transformar a
ideia de protagonismo juvenil em algo semelhante a contetido passivel de ser ministrado em algumas
aulas (e ndo em todas). Algumas experiéncias escolares tém, por exemplo, sugerido a importancia de
haver no curriculo escolar uma disciplina chamada “protagonismo juvenil”.

Aqui assume-se um pensamento diverso. Se o protagonismo for compreendido dessa forma, é possivel
que alunas e alunos aprendam muito pouco a efetivamente desenvolver atitudes protagonistas, pois elas
estariam necessariamente atreladas ao restritissimo contexto das “aulas de protagonismo”. Provavelmente,
nesse contexto, eles talvez soubessem explicar “o que é” protagonismo, mas isso ndo significa que tenham
desenvolvido atitudes protagonistas diante do mundo.
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4. O protagonismo juvenil na escola

Conceber aaluna ou o aluno como protagonista significa toma-lo como tal em muitas instancias da vida
escolar (por exemplo, em todos os componentes curriculares, em meio ao trabalho de aprender Histdria, Lin-
gua Portuguesa, Ciéncias...). Significa também assumir o propésito de formar para o protagonismo (portanto,
extraescola) - criando situagdes e condi¢des para que o protagonismo (enquanto pratica) apareca e floresca.

Nesse processo, atencdo especial a mais uma questdo: ndo se deve confundir “protagonismo” com
duas outras no¢des que ndo sdo incomuns na escola: por um lado, com uma certa “fazegio” (isto é, a
atividade pela atividade, o fazer pelo fazer, como se protagonizar fosse simplesmente estar “fazendo”,
mesmo que com pouca reflexdo, com pouco sentido); por outro, ndo se deve confundir “protagonismo”
com “lideranca”. Isso porque a ideia de lideranga envolve tomar alguns (“os outros”) como liderados - e
na escola nio é possivel estar interessado na formacdo de umas e uns a reboque da formacgao das ou-
tras e dos outros; é preciso estar antenado com a formacdo de todas e todos, respeitando as diferentes
maneiras de ser e de aprender.

A proposta aqui, diante de todas essas questdes, é pensar em tomar as alunas e os alunos como prota-
gonistas na escola e também de conceber a formac&o delas e deles como protagonistas na vida, com base
em trés chaves, quais sejam:

Que elas e eles protagonizem sua rela¢do com o conhecimento.
Que elas e eles sejam protagonistas da e na comunidade.
Que elas e eles sejam protagonistas da propria vida.

Protagonizar sua relagdo com o conhecimento significa essencialmente o que esta proposto nas
sequéncias didaticas do Nossa Rede: pensando em sua formac¢do como estudantes, essas sequéncias
tomam as alunas e os alunos como sujeitos intelectuais de seus percursos de estudo, ou seja, que usarao
o conhecimento para compreender melhor o mundo e para atuar sobre ele, com base em questdes e
problematizac¢des das quais vao se apropriar. Ha procedimentos de estudo, de investigac¢do, de pesquisa
e de construc¢do de conhecimento que precisardo ser ensinados para que possam assumir esse lugar
narelacdo com os saberes. Espera-se que, com o trabalho arduo e repleto de intencionalidade das pro-
fessoras e dos professores da Rede, ao final do 9° ano as alunas e os alunos estejam “mais estudantes
do que nunca”, “aplicando seu espirito para aprender” porque reconhecem pleno sentido em proceder
assim - e cada vez mais auténomos nisso.

Que sejam protagonistas da e na comunidade significa dizer que devemos pensar em um protagonis-
mo com o sentido de coletividade, mais do que com o sentido de lideranca. Aqui ha um desdobramento
interno e outro externo a escola. Internamente a escola, é preciso que se constituam praticas e situagoes
de protagonismo juvenil, ou seja, praticas e situacdes de exercicio de democracia e de um cuidado
compartilhado diante da escola. Da mesma forma, é importante que os estudos reservem um lugar de
protagonismo para que essas alunas e esses alunos ndo permane¢am numa posi¢do mais passiva do
que ativa em rela¢do ao conhecimento escolar.

Um desdobramento externo a escola refere-se ao necessario trabalho de integracdo entre a escola
e a comunidade: o lugar onde a escola estd instalada, mas também a comunidade no sentido de to-
das e todos que a compdem (alunas e alunos, professoras e professores, corpo gestor, funcionarias e
funcionarios, pais e maes etc.). O lugar e a comunidade podem dar sentido a muitas aprendizagens:
é na vida, afinal, que o conhecimento importa; ndo pode ser sé na escola. Assim, quando a escola se
mobiliza - e mobiliza suas alunas e seus alunos - em beneficio da comunidade, por meio daquilo que
é a especialidade da escola (o conhecimento), vai ensinando que aquilo que se aprende intramuros se
realiza plenamente extramuros.

Por fim, o desejo é que as alunas e os alunos sejam protagonistas da prépria vida, ou seja, que com-
preendam que podem sonhar e se mobilizar na dire¢do desses sonhos porque a escola e todos que a
compdem estardo junto com elas e com eles.
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Antes de discutir o que é e 0 que representa a jovem e o jovem enquanto sujeitos culturais, é importante
entender em que lugar/mundo ela e ele estdo inseridos, o que é ser sujeito nesse lugar/mundo e, também,
o0 que se entende por cultura.

O mundo contemporaneo, cada vez mais, mostra-se dindmico. As coisas e as relacdes se apresentam
com maior velocidade e de forma passageira; as no¢des de tempo e de espago tornam-se mais complexas,
principalmente por conta da rapidez e variedade do fluxo de informagdes que se recebe diariamente.

Diante dessa complexidade, entender o lugar em sua completude (tanto nos aspectos simbolicos, quanto
materiais) é de extrema importancia, pois:

“[...] é no lugar que os sujeitos praticam suas vivéncias, experiéncias e se relacionam com o mundo.
Também, é no lugar que a cultura, por meio de suas manifesta¢des, ¢ materializada e traduz as dind-
micas socioculturais de um povo”. (CARNEIRO, 2018)

Ou seja, com base na compreensdo do lugar, pode-se ter um olhar mais sensivel e completo do que repre-
senta ser sujeito no mundo de hoje. Mas de que cultura e de que sujeito se fala?

A cultura aqui é entendida enquanto agdo, o individuo é sujeito das relagdes socioespaciais (BERDOULAY,
2012). Nesse sentido, a cultura deve:

“[...] transformar realidades sociais e contribuir para o desenvolvimento humano em todos os seus
aspectos. Algo que identifica o individuo em seu espago, lugar, época, tornando-o capaz de sociabili-
zar e formar espirito critico”. (BRANT, 2009)

Para Dayrell (2003):“...] 0 sujeito € ativo, age no e sobre o mundo, e nessa agdo produz e, ao mesmo tempo,
¢ produzido no conjunto das relagdes sociais no qual se insere [...] é um ser singular que se apropria do social,
transformando em representagdes, aspiragdes e prdticas, que interpreta e dd sentido ao seu mundo e as relagdes que
mantém”. (DAYRELL, 2003)

Ou seja, o sujeito (res)significa suas identidades com base nas relagdes com o lugar e o mundo e, por
conseguinte, suas manifesta¢des culturais sdo reflexos dessas relagdes.

Entenderarelevanciadolugar e da culturaao olhar asjovens e osjovens de hoje é possibilitar a compreen-
sdo delas e deles enquanto sujeitos do/no fazer didrio de suas praticas culturais; ja que, conforme aponta
Carneiro (2018), sdo essas praticas (manifestacdes culturais) que materializam as experiéncias humanas
pretéritas e atuais nos lugares, reorganizando-os e, por sua vez, deixando marcas (simbolos) por meio, por
exemplo, dos movimentos de grafite espalhados por varias cidades brasileiras e mundiais.

Esses pressupostos corroboram a percep¢ao trazida por Dayrell (2003), que entende que:

“[...] no contexto de transformagdes socioculturais mais amplas pelo qual passa o Brasil, parecem
surgir novos lugares no mundo juvenil, quase sempre articulados em torno da cultura. O mundo da
cultura se apresenta mais democrdtico, possibilitando espagos, tempos e experiéncias que permitem
que esses jovens se construam como sujeitos”. (DAYRELL, 2003)

Mas de que jovem estamos falando? Conforme apontam muitos autores, existem diversos modos de ser
jovem e a juventude é um processo, é “[...] uma categoria social, formada por individuos que compartilham as
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experiéncias deuma mesma geracdo” (LEAO; CARMO, 2014). Mesmo pertencendo a uma mesma geracio, vale
ressaltar que essas jovens e esses jovens sdo heterogéneos entre si, visto que traduzem as caracteristicas
socioespaciais e culturais dos seus lugares, ainda mais em um pais tdo diverso como o Brasil.

Esses varios modos de ser jovem no Brasil e em Salvador possuem, de modo geral, algumas caracteristicas
relevantes: sdo politicos e querem participar da tomada de decis6es; pensam bastante no futuro, que cada vez
mais torna-se incerto, em especial quando se fala em mercado de trabalho; convivem com a violéncia prati-
camente todos os dias e em diversas situacdes; sdo receptivas e receptivos e representam lacos de amizade;
adoram novas descobertas; sdo muito ligadas eligados as artes e a cultura, por meio da musicalidade, dadanga,
da pintura e de outras manifestacdes culturais; sdo, por vezes, marginalizadas e marginalizados de diversas
formas; e, por fim, sdo caracterizadas e caracterizados por estereétipos, muitas vezes, de forma negativa.

As caracteristicas citadas ndo contemplam toda a diversidade das jovens e dos jovens brasileiros - e, entre
esses, as soteropolitanas e os soteropolitanos -, mas apontam questdes interessantes para se pensar quem
realmente sdo elas e eles (sujeitos culturais) na contemporaneidade, pois revelam a complexidade desses
modos de ser jovem no Brasil, um pais com desigualdades socioespaciais, econdmicas, culturais e histdricas.

Como pensar e fazer uma educacdo que contemple essa gama de identidades e culturas multiplas, ou, como
diria Néstor Canclini (2008), culturas hibridas? Como fazer da escola um lugar ew dar sentido a educagio
desta e deste e para esta e este jovem? Primeiramente, é preciso entender que a escola é parte da multicul-
turalidade contemporanea e deve acompanhar as dindmicas socioculturais do mundo atual. Ela ndo deve
ser entendida como um espaco escolar com limites e tensdes didrias nas relagdes entre as pessoas que ali
frequentam; mas como um lugar que possui cheiro, cor, memdrias, esperancas, frustragdes, didlogos, refle-
x0es, pensamentos, acoes, interacao, valorizagio, sentimentos e, principalmente, a escola tem de fazer sentido
paratoda a comunidade escolar, negociando esses sentidos diariamente em seu saber-fazer pedagogico.

Para queisso aconteca, faz-se necessario pensar em uma escola com fronteiras e ndo limites, pois as fron-
teiras permitem uma fluidez de rela¢des e, consequentemente, possibilitam um real didlogo entre todos os
envolvidos no ato de educar. Na escola de hoje, em muitos lugares e por diversos motivos:

“Sobra pouco espago para a interagéo e o debate em torno de temas que interessam aos jovens A so-
ciabilidade juvenil, por exemplo, é pouco valorizada. SGo poucos os momentos de encontro e de didlo-
go proporcionados pela escola que ultrapassem os controles da sala de aula.” (LEAQ; CARMO, 2014)

Sendo assim, a escola deve entender esses jovens enquanto sujeitos que vivem em lugares diversos e sdo
reflexo das diversidades que existem no pais. Além disso, é necessario compreender o tempo desses jovens
de hoje, um tempo cada vez mais acelerado e dindmico.

Segundo Ledo e Carmo (2014):

[...] “outro aspecto a considerar sdo as novas e miiltiplas formas de expressdo cultural e de associa-
tivismos juvenis que marcam as experiéncias de ser jovem nas sociedades contempordneas [...] eles
sentem e vivem essa fase da vida como um processo de construgdo de novas identidades”. (LEAO;
CARMO, 2014)

Em outras palavras, os jovens buscam sempre formas de se expressar, de ter voz, de participar em conjun-
to com outros jovens, de traduzir de alguma(s) forma(s) suas ideias e isso, por sua vez, vai constantemente
(res)significando sua identidade. A escola, assim, deve acompanhar essas mudan¢as com base em uma
educacdo multicultural.

Pensar e realizar uma educacdo multicultural é, com o que foi abordado aqui de forma sucinta, entender
aescola enquanto lugar que precisa fazer sentido para a educanda e o educando, lembrando que essa jovem
e esse jovem sdo sujeitos e precisam ter voz ativa dentro e fora do lugar escolar.
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6
A ESCOLA, 0 ENSINO E AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS

O estudo sobre a Africa e os africanos e os seus descendentes se tornou obrigatério nos curriculos
desde a alteragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, passando a
vigorar a partir de 09/01/2003 com novos artigos. Ela trouxe para a Educac¢io Basica a implementagio
de politicas afirmativas para as questdes étnico-raciais que, em termos da legislacdo, foi ampliada pela
edicdo da Lei n° 11.645/08, que torna obrigatério o estudo da Cultura Afro-Brasileira e Indigena em
todos os estabelecimentos oficiais do pais que oferecam Ensino Fundamental e Médio. Assim, o dispo-
sitivo legal determina que os contetidos referentes ao estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros perpasse todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Literatura,
Educacdo Artistica e Historia. Logo, as praticas pedagégicas do Ensino Fundamental e Médio devem
incluir a tematica étnico-racial e a construcdo de estratégias metodoldgicas para inser¢do de forma
transversal, transdisciplinar e multirreferencial, com o objetivo de ofertar conhecimentos basicos a
todos os estudantes, independentemente do seu pertencimento étnico-racial.

O Plano de Implementacéo das Diretrizes Curriculares para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais
e 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana destaca a importancia da ampliacdo dos cur-
riculos escolares e das atividades diarias e a inclusdo das contribuic¢ées “histérico-culturais” dos povos
indigenas, dos africanos e dos europeus. O plano estabelece ainda que, além do trabalho com novos con-
teddos, é importante a existéncia de um percurso pedagdgico direcionado para procedimentos especi-
ficos de ensino que favorecam novas aprendizagens que possibilitem a convivéncia respeitosa entre os
diferentes, pois a Histéria da Cultura Afro-Brasileira e Indigena é importante para todos os brasileiros.

Apesar da relevancia dessa conquista na legislacdo, ainda faz-se necessaria a sua materializacdo e
o seu cumprimento nas salas de aula das institui¢cdes de ensino brasileiras, baianas e soteropolitanas.
Muitas vezes, o ensino das rela¢des étnico-raciais somente é percebido em momentos pontuais do
ano letivo, como no més de novembro, ao qual é atribuida a chamada consciéncia negra. Levando em
considerac¢do que o corpo estudantil da Rede Municipal de Ensino da cidade de Salvador é composto
em sua maioria por estudantes negras e negros, as professoras e os professores devem ser sempre
atuantes no combate ao racismo e na valorizagdo das matrizes culturais e epistemolégicas amerindias,
africanas e afro-brasileiras. Para garantir o cumprimento dessa legislacdo, assim como a busca por
uma sociedade equanime, sem preconceitos ou discriminacao de qualquer tipo, que aceite e valorize a
diversidade e as diferencas, o compromisso e engajamento do professorado sdo fundamentais. Dessa
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forma, considera-se de grande valia o trabalho desenvolvido pelo Nucleo de Politicas Educacionais
das Relacdes Etnico-Raciais (Nuper), criado em 2006 e oficializado em 2008. Ele tornou-se parte inte-
grante da educagdo naimplementacao das Diretrizes Curriculares para a inclusdo da histéria e cultura
afro-brasileira e africana no Sistema Municipal de Ensino de Salvador. A acdo desse nticleo esta em
permanente construcdo. Ndo se trata somente de uma questdo legal, mas de uma questdo de politica
publica realizar um trabalho educacional nessa rede com o objetivo de propor, implementar e acom-
panhar politicas educacionais relativas as questdes raciais e de género.

BASES REFERENCIAIS E INSTITUCIONAIS PARA A PROPOSTA PEDAGOGICA

A Base Nacional Curricular Comum, no capitulo III, determina que as propostas pedagégicas para o
desenvolvimento dos curriculos nas redes de ensino devem ser elaboradas e executadas com a efetiva
participacdo dos docentes, que, em seus planos de trabalho, devem adequar as proposi¢ées da BNCC
a suarealidade.

Ao prever tal adequacao, estabelece que os contetidos curriculares devem ser contextualizados de
forma significativa e podem ser tratados de formas disciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar ou
pluridisciplinar, enfim, tenham uma proposta multirreferencial.

Com o objetivo de atender aos diferentes grupos da sociedade brasileira, os curriculos devem ser
direcionados para a educagdo das relacdes étnico-raciais e deverdo tratar de forma adequada a “tema-
tica da diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de
praticas educativas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e plurilingue
da sociedade brasileira (MEC/CNE/CP, 2017), além de considerar a relevincia e a importincia da valo-
rizacdo dos conhecimentos e pedagogias proprias dos povos indigenas e quilombolas.

Dessa forma, as mudancas trazidas na nova legislacdo impdem modificagdes especificas nos pro-
jetos politico-pedagbgicos, nos planos de ensino, nas propostas curriculares e consequentemente no
ambiente escolar, principalmente nas escolas quilombolas e indigenas. Compreende-se, assim, que as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Quilombola e as Leis n°10.639/03 e 11.645/08 serdo
amplamente contempladas.

ABORDAGENS METODOLOGICAS

A inserc¢do de contetidos sobre a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena deve ser realizada de
forma transversal. Essa transversalidade requer um olhar diferenciado sobre a sociedade plural e a
percepcdo e a compreensdo da importancia das herangas culturais negro-africanas e indigenas para
que seja dada visibilidade as formas como foram e sdo concebidos e produzidos os conhecimentos nas
sociedades dos povos africanos e dos povos indigenas, utilizados como for¢a de trabalho em diferentes
épocas da histéria do pais, contribuiram e contribuem de forma significativa na construcdo do patri-
monio econdémico, cultural e social do Brasil. Nessa perspectiva, em todas as areas do conhecimento, é
possivel trabalhar de forma transversal e multirreferencial.

A transversalidade existe como proposta nos Parametros Curriculares Nacionais, que sugerem a
aproximacdo das praticas curriculares da escola a realidade dos educandos com o intuito de realizacdo
de uma abordagem contextualizada para tornar a aprendizagem significativa. Trabalhar a transver-
salidade requer das professoras e dos professores a compreensao e a importancia de valorizacdo das
aprendizagens sobre diversidade étnico-racial. Para tanto é preciso grande atencdo nas escolhas das
metodologias e dos materiais didaticos disponiveis na rede de ensino sobre os contetidos de Africa,
dos africanos e dos povos indigenas e os seus valores civilizatorios, verificando de que forma eles dia-
logam ou devem dialogar com os contetidos das areas do conhecimento e suas disciplinas.
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EDUCAGAO INCLUSIVA: A MODIFICAGAD
DOS NOSSOS OLHARES E DAS NOSSAS AGOES

A Politica Nacional de Educac¢do Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), lan-
cada em 2008, prevé a inclusdo social e escolar de pessoas com necessidades educacionais especiais que
historicamente foram segregadas ou tiveram suas participagdes restritas nos diversos espagos sociais.

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo vem reafirmar a concepgao de “assegurar e promover, em con-
di¢des deigualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando ainclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015). E, no que tange a Educagéo, em seu quarto capitulo,
destaca que o sistema educacional deve ser inclusivo em todos os niveis e modalidades.

No conjunto das mudancas, do ponto de vista da legislacdo, é possivel perceber um caminho de mui-
tas conquistas de direitos sociais e educacionais, mas ha ainda muitos desafios e barreiras de diversas
esferas a serem transpostas numa sociedade onde ha praticas excludentes.

Embora as transformacdes necessarias para a construc¢io de uma escola inclusiva nio se resumam
ao debate das prdprias praticas pedagogicas, cabe a nds, do campo escolar, uma reflexdo constante
sobre 0s nossos fazeres. E preciso que ocorra uma ampla mobilizacio diante desse processo, tomando
também o aspecto relacional (FRANCO, 2011), que sugere, em outras palavras, um pensar sobre o modo
como nos colocamos diante do outro.

Segundo afirma Franco (2011), considerando que o conceito de inclusio evoluiu, ndo é estatico, ou
seja, inclui dimensdes filoséficas, histéricas, antropoldgicas, é preciso toma-lo, segundo varias mu-
dancgas ocorridas no préprio conceito, nas institui¢cdes, nos contextos sociais e no desenvolvimento
individual de cada sujeito.
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Por muito tempo, 0 acesso a escola privilegiava alguns grupos em detrimento de outros. Em se tratando
das pessoas com deficiéncia, por ndo se enquadrarem nos padrdes de “normalidade”, foram afastadas
do convivio social, rejeitadas e estigmatizadas, refletindo na “invisibilidade” social desse publico, em
diversos espacos, principalmente o escolar. Entretanto, esse tratamento sofre varia¢gdes de acordo com
a cultura, reflete crencgas e valores que, ao serem materializados em praticas sociais, vdo originar mo-
dos diferenciados de perceber e efetivar o modo de conviver e se relacionar entre as pessoas com e sem
deficiéncia (FRANCO; DIAS, 2005).

Nesse sentido, a partir da adocdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008) tem-se outra compreensdo que permite avancar no entendimento de que o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem na escola sdo direitos desses estudantes e que deve haver uma
acdo coletiva contra as diversas manifestacdes de exclusido ou de discriminacdo por suas diferencas.

Considerando as diretrizes legais, o atendimento educacional especializado deve ser realizado de
forma complementar ou suplementar a escolarizacdo, tendo como uma de suas principais preocupacoes
a de desenvolver os talentos, as potencialidades de cada discente, promovendo a remoc¢ao de barreiras
fisicas e atitudinais que possam surgir nesse processo.

Assim, a Educagdo Especial segundo essa Politica (BRASIL, 2008), como modalidade, organiza-se de
forma transversal. Isto é, ela atravessa os niveis e outras modalidades de ensino e tem como publico-alvo
as alunas e os alunos: com deficiéncias, com Transtornos Globais do Desenvolvimento e aqueles com
Altas Habilidades/Superdotacéo.

A garantia da educagdo “em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida” (BRASIL, 2015)
significa a responsabilidade social e politica com a transformacdo de uma sociedade que oferece opor-
tunidades a todas e a todos e mobiliza a¢des, em seus sistemas educacionais, para que as educandas e
os educandos possam aprender e conviver, construindo conhecimentos sem preconceitos.

Nessa perspectiva, essas mudancas indispensaveis sugerem a constru¢do de novos caminhos e possi-
bilidades que atendam e considerem as particularidades de cada uma e de cada um, respeitando os seus
ritmos e processos de aprendizagem singulares, valorizando o potencial (BRASIL, 2008). Estabelecer um
encontro com esses principios significa afirmar que a Educacao Inclusiva coloca diante das educadoras e
dos educadores um compromisso com a modificagdo dos respectivos olhares e a¢des.
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O municipio de Salvador foi um dos pioneiros, em dmbito nacional, na insercdo de tecnologias digitais
nas escolas ao criar o Projeto Internet nas Escolas (PIE), no ano de 1993, com o objetivo de disseminar os
recursos da telematica em 25 escolas da Rede Municipal de Ensino. Entretanto, o projeto sé comecou a
se concretizar depois da experiéncia-piloto, iniciada em 21 de junho de 1995, quando a Escola Municipal
Novo Marotinho foi conectada a internet por meio do ponto de presenca da Rede Nacional de Pesqui-
sas na Bahia. Cabe destacar que esse projeto foi a primeira experiéncia de inclusdo das tecnologias na
educacdo nas escolas da rede.

Apos o PIE, foi criado o Programa de Educacdo e Tecnologias Inteligentes (Peti) que desenvolvia agGes
da secretaria pelo Nuicleo de Educacdo e Tecnologia (NET) e a¢des do governo federal, por meio do Progra-
ma Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo). Essas a¢gdes contemplavam a aquisi¢do de kits com dez
computadores e umaimpressora; formacao de professoras e professores e acompanhamento pedagégico.

Em 1997, a Secretaria Municipal da Educa¢do (SMED) criou o Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE-
17). Na Bahia existiam, entdo, 16 nticleos estaduais e apenas um municipal, portanto, 17. Com a cria¢do
desse nucleo existiam: a coordenacao, a articulagdo e o corpo docente de tecnologia, que desenvolviam
acoes formativas e acompanhamento pedagoégico nas escolas. Passando em 2016 a ser conhecido como
Nucleo de Tecnologia Municipal de Salvador.

Nesse periodo, foram desenvolvidas algumas a¢des como o Programa Nacional de Tecnologia Edu-
cacional (Proinfo), que financiava a implantacdo de laboratérios para as escolas e a formacao de pro-
fessores; o Projeto Banda Larga nas Escolas (PBLE), com o objetivo de conectar as escolas a internet; e
o Programa Um Computador por Aluno (UCA), que distribuia um computador por aluno para uso na
escola e em casa. Além dos projetos em parceria com o MEC, a SMED realizou: o Projeto Tecnologias
Moéveis nas Escolas, com a distribuigdo de tablets e conexdo movel para escolas regulares e hospitalares;
acriacdo doportal de Aulas Multimidias; e a substituicdo dos laboratérios fixos por laboratérios moéveis
nas escolas de tempo integral e dos anos finais do Ensino Fundamental.

Atualmente, a SMED aderiu ao Programa de Inova¢do Educagdo Conectada, do Ministério da Educagdo
(MEC), efetivando parcerias com a Secretaria Municipal da Cidade Sustentavel e Inovagdo de Salvador
(Secis) e a Secretaria Municipal de Gestdo (Semge) através do Edital de Inovagdo e o Pitch Salvador,
no intuito de ampliar as a¢des de inser¢do das tecnologias digitais na Rede Municipal de Ensino. Essa
proposta se amplia com a elabora¢do de sequéncias didaticas gamificadas nos Cadernos Pedagoégicos
dos anos finais do Ensino Fundamental.

O incessante desejo, desde o acordar até o se deitar, em dar uma olhadinha no smartphone tem
revelado que cada vez mais as pessoas passam boa parte do seu tempo conectadas a tantas outras
pessoas, em outros lugares. Essa busca constante por informacao, pessoas e contetidos, entre outros
assuntos, acontece em todos os lugares, inclusive nas escolas, principalmente entre as adolescentes
e os adolescentes e as jovens e os jovens que permanecem com os seus dispositivos digitais moéveis
conectados durante as aulas. Para se ter uma noc¢do mais precisa sobre a relacdo de intimidade
entre pessoas e tecnologias, os coordenadores do WhatsApp divulgaram a marca de producgio de
55 bilhdes de mensagens diariamente com base no acesso de mais de 1 bilhdo de pessoas ao apli-
cativo, segundo reportagem do site G1 em 13/11/2018.

Vivencia-se, portanto, no contexto social contemporaneo, intensas praticas sociais potencializadas
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pelas tecnologias digitais, o que leva a reflexdo e a discussdo sobre a urgéncia de formar profissionais
que se engajem em praticas que envolvam situagdes de ensino e aprendizagem com adolescentes e
jovens, que propiciem que se tornem autores de seu proprio discurso na sociedade hiperconectada.
Esse fato leva ao questionamento sobre os muitos desafios postos a escola e como ela tem se situado em
relacdo as novas praticas sociais: como as escolas de Educa¢do Basica tém se preparado para atender as
exigéncias das estudantes e dos estudantes imersos na cultura digital? O que tém feito para despertar
o interesse das criancas, das adolescentes e dos adolescentes e das jovens e dos jovens para a leitura e
aproducdo textual? O curriculo escolar estd em consonancia com as demandas da sociedade em rede?

Compreendendo a tecnologia como construc¢do, ato do fazer humano, Lima Jr. (2005) contribui afir-
mando que a tecnologia é um:

“[...] processo criativo através do qual o ser humano utiliza-se de recursos materiais e imateriais,
ou os cria a partir do que estd disponivel na natureza e no seu contexto vivencial, a fim de encon-
trar resposta para os problemas de seu contexto superando-os”. (LIMA JR., 2005)

Nesse contexto, apresenta-se como processo produtivo, criativo e transformativo do ser humano e
a técnica como a arte, criagdo, interven¢do humana.

Comumente quando se faz referéncia aos avancos tecnoldgicos, visualizam-se seus aspectos técnicos
e operacionais, mas, numa andlise mais critica, a significacdo desses avancos tecnolégicos no campo da
informacdo e da comunicacdo reflete-se em altera¢des na cultura, no modo de pensar e, consequentemente,
no processo educacional, que precisa estar conectado ao novo desenho social. Ouainda no dizer de LimaJr.:

“As tecnologias atuais de comunicagdo representam ndo sé um conjunto de ferramentas e mé-
todos de funcionamento, mas uma composi¢do simbdlica que atua no desejo e na subjetividade.
Ndo basta pensar a tecnologia, é necessdrio também funcionar tecnologicamente.” (LIMA JR.,2005)

A internet, por exemplo, é um espaco por exceléncia democratico num processo de conexdes e redes,
ndo havendo, portanto, uma estrutura tradicional de um centro irradiador de informac¢ées dando sinais
evidentes da possibilidade de outra relacio nio passiva entre os usudrios. E interessante notar que “os
que ocupam muito espago na internet nada tiram dos outros. Sempre ha mais lugar. Havera espaco
para todo mundo, todas as culturas, todas as singularidades, ilimitadamente” (LEVY, 1998). Assim, é
mais do que necessario se apropriar criticamente dessas novas linguagens e dessa nova percepgao e
configuracdo social, a fim de oferecer ao processo educacional condigdes suficientes para dialogar na
sociedade contemporanea.

Na pratica pedagdgica, por exemplo, isso pode ser vivenciado com a criagdo de comunidades inte-
rescolares para o desenvolvimento de uma rede de relagdes que ultrapassem a dimensao da troca de co-
nhecimentos, mas avance no sentido de criar sentimentos de pertencimento a uma estrutura escolar (a
rede publica), fortalecendo lacos de interagio pessoal. Esse cenario pode ser construido ainda quando a
escola se propde a identificar o contato das alunas e dos alunos com a internet e, em seu espaco, ao invés
de criacdo de verdadeiras muralhas de limita¢do de acesso (é muito comum as escolas bloquearem sites
de relacionamentos e até de pesquisa), possa se apropriar do que esteja disponivel e do acessado para a
incorporagao em seus contetidos escolares ressignificando-os, rompendo as fronteiras entre a escola e a
vida cotidiana dos alunos.

A professora e o professor, como agentes transformadores da sociedade, e como, eminentemente,
formadores de opinido, precisam estar atentos as mudangas, as transformacdes, as adaptacdes e ao
acompanhamento dessa nova configuracio social e de outras que certamente virdo no processo de
desenvolvimento social.
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“Entretanto, para chegar a esse resultado, a educagéo tem que partir, tem que tomar como
referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido historicamente.”
(SAVIANI, 2016)

Assim, e a despeito das dificuldades encontradas no sistema educacional, incluindo ai todo o processo
de formagao docente, visualiza-se um longo caminho a percorrer na inten¢do de estruturar um modelo
educacional que também privilegie o sujeito emancipado, colocando-o no palco da histéria, como dizia
Paulo Freire (1975), fazendo das tecnologias ndo mais um elemento didatico capaz de dinamizar as aulas
apenas, mas sim toma-las como parte integrante de uma educagdo que interage ao mesmo tempo com
as pessoas e com o movimento da sociedade contemporanea.

Com base nessa concepcao, a tecnologia é um ato de criagdo humana em que o homem cria e é
modificado por meio dessa relacdo. Nesse interim, é importante salientar que se estd diante de uma
geracdo de adolescentes e jovens hiperconectados, que aprende e convive, diariamente, com uma
gama infinita de saberes das mais diversas linguagens existentes no cotidiano. Assim, a escola precisa
considerar que uma das possibilidades de mudanca da situacdo apresentada é pensar em estratégias
pedagdgicas em que a professora e o professor dos anos finais do Ensino Fundamental levem em
conta a importancia de formar a estudante e o estudante para atuar como sujeitos participativos e
construtores de sua historia.

Os processos de ensino e aprendizagem de tais praticas, tomadas como sociais, s6 fazem sentido se
puderem se organizar de modo a contribuir para a efetivacdo de uma pratica reflexiva e para construgdes
cognitivas que auxiliem na aquisicdo de uma aprendizagem autdnoma e significativa, favorecendo, as-
sim, a (re)construcdo das relagdes desse sujeito com o objeto de conhecimento. Quando se agrega o con-
ceito de tecnologia para educagdo, conforme Pretto (1996), compreende-se que as tecnologias digitais:

“[...]ndosdoferramentas,ndosdoauxiliaresenemtémafun¢dodeanimarescolanenhuma.Elas
ndosdocomplementares,masessenciaisparaanovaformadepensaredeproduzirconhecimentos.
Se eu coloco as tecnologias na escola como instrumentos, essa escola fica sem futuro, apesar
da cara de moderna. Na perspectiva estruturante muda tudo. [...] quando a tecnologia entra
como estruturante, ela entra para quebrar essas grades, com as interagdes ndo lineares, onde
pequenas coisas podem gerar grandes mudangas. [...] estruturante de novas formas de pen-
sar”. (PRETTO, 1996)

Dessa maneira, as tecnologias digitais, ao adentrarem as escolas, ndo serdo um objeto a margem
da proposta pedagégica; ndo serdo uma aula de informatica, e sim dispositivos integrados a proposta
pedagogica que agregardo ao fazer pedagodgico da professora e do professor e promoverdo mudancas
no processo de ensino e de aprendizagem.

Nessa perspectiva, compreende-se que as propostas didaticas mediadas pelas tecnologias digitais
poderdo se configurar como potencializadores pedagégicos, proporcionando uma aprendizagem mais
significativa, com base nas praticas educativas criticas, reflexivas e plurais, que desenvolvam nas alunase
nos alunos habilidades cognitivas de producao coletiva de saberes. Assim, com a troca de conhecimento
produzido em rede, nesses ambientes colaborativos, é possivel estabelecer conexdes e inter-relagdes
que podem resultar em um processo de ensino e aprendizagem mais abrangente, auténomo e intera-
tivo, tendo em vista que “a internet é uma espécie de prototipo de novas formas de comportamento
comunicativo” (MARCUSCHI, 2010). Um exemplo é o comportamento das pessoas com o surgimento
do dispositivo digital mével (smartphone e tablet). Ao invés de copiarem um esquema do quadro, as
estudantes e os estudantes tiram fotos e, assim, fica tudo na palma da mao. Um artefato que o homem
transforma também realiza transformacdes no fazer humano.
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Nesse contexto, uma pratica pedagoégica que valorize a cultura digital presente na sociedade con-
tempordnea pressupde processos de ensino e aprendizagem que rompam com o paradigma da ciéncia
moderna cartesiana e seu modelo linear de construcdo do conhecimento, em que os saberes eram
desmembrados em campos distintos e especificos. As praticas precisam estar fundadas no processo
colaborativo, continuo e hipertextual, levando em consideracéo as subjetividades existentes entre seus
atores e autores e seus desejos e experiéncias convergidas em um mesmo ponto na construgdo de co-
nhecimentos.

Nessa perspectiva, Alves (2016) dialoga afirmando que é preciso compreender que o importante é
a criacdo de um espaco educativo em que se desenvolvam praticas constituidas de sentidos para os
artefatos culturais da cibercultura e esses possam potencializar o processo de ensino e aprendizagem.
Assim, acredita-se que utilizar as Tecnologias Digitais enquanto acao criativa, transformadora e co-
municacional pode contribuir significativamente no desenvolvimento de um processo educativo que
provoque o externo (ndo escolar) a adentrar os portdes escolares para que seja observado, experimentado
e (re)construido em um processo que ultrapasse os muros da escola.

Para os Anos Finais do Ensino Fundamental, foi incluida a gamificacido nos Cadernos Pedagégicos.
A gamificacdo se caracteriza pelo uso da mecanica dos jogos em ambientes que ndo sdo jogos, como as
escolas. Essas praticas tém se tornado cada vez mais presentes por possibilitarem o engajamento e o
desejo em aprender e participar dessas situagoes.

Para promover praticas gamificadas nas escolas, Alves e Minho (2014) descrevem um passo a passo
que contempla 11 agdes que a professora e o professor precisam realizar: interagir com os games, co-
nhecer o publico, definir o escopo, compreender o problema, definir a missio, desenvolver a narrativa,
definir o ambiente e a plataforma, definir as tarefas e mecanicas, definir o sistema de pontuacao, definir
0S recursos e revisar as estratégias.

Essa proposta se aplica aos processos digitais ou ndo, pois muito antes das tecnologias digitais estarem
nas escolasja havia atividades gamificadas nas institui¢des de ensino, por exemplo quando a professora,
ou o professor, pontuava ou premiava determinadas atividades. Essa proposta de gamificacio por meio
de jogos ou brincadeiras estimula a colaboracdo e a participacdo dos sujeitos a respeito das tematicas
abordadas de maneira ltidica e com a participacdo de todas e todos. Assim, a gamificacdo favorece o
processo de aquisicdo de saberes, pois é possivel perceber que os sujeitos se envolvem individualmente
nas propostas apresentadas, bem como estimulam as colegas e os colegas a participar para alcancar a
mesma pontuacgao.

A colaboracao na aprendizagem escolar possibilita o desenvolvimento de diversas competéncias,
tais como as apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC): conhecimento; pensamento
cientifico, critico e reflexivo; repertério cultural; comunicagdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida;
argumentacao; autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperagao; responsabilidade e cidadania;
e estd diretamente relacionada com as concepc¢des expostas neste documento, pois entendemos como
uma proposta pedagogica integrada as praticas sociais de estudantes e professoras e professores. Para
Silva (2017):

“Trata-se de pensar metodologias de ensino e aprendizagem que possibilitem leituras e escri-
tas criticas e reflexivas, que levem em conta as multiculturas, os diferentes posicionamentos
sociais e politicos assumidos pelo sujeito.” (SILVA, 2017)

Ampliar o repertério de trabalho de professoras e professores em um projeto interdisciplinar, como
preveem os Cadernos Pedagoégicos, oportuniza novas metodologias e favorece as possibilidades dos usos
da gamificacdo para aprendizagem, auxiliando os adolescentes e jovens a reconhecerem suas potencia-
lidades e a superarem suas dificuldades para que possam viver e exercer plenamente a sua cidadania.
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CAPITULO Il

PRESSUPOSTOS
TEORICO-METODOLOGICOS
DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

‘ ‘ A escuta sensivel e o didlogo estabelecido
na realizacao e elaboracao das diretrizes/
orientacdes curriculares sao de

extrema importancia para nos,

professores, nos ‘sentirmos’ autores e
protagonistas desse processo que apresenta
desdobramentos na aplicabilidade do curriculo
em nossa pratica educativa”

Jodo Marciano de Sousa Neto,
professor de Histéria e Cultura Baiana, Escola Municipal Barbosa Romeo
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1
FUNDAMENTOS E PRINCIPI0S DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

“ A construcdo colaborativa requer a diversificagao
do tempo, dos lugares, das formas e dos meios de
participacdo a fim de garantir de forma mais ampla

a qualificagdo possivel, as contribuicées da sociedade

e dos profissionais envolvidos com o processo educativo.”
Ricardo Henrique M. Borges,

professor de Geografia, Escola Municipal 2 de julho

Em “A funcdo da arte/1”, publicado n’O livro dos abragos, Eduardo Galeano escreve:

“Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que descobrisse o mar. Via-
jaram para o Sul. Ele, 0o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando. Quando o menino
e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia, depois de muito caminhar, o mar estava na
frente de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto o seu fulgor, que o menino ficou
mudo de beleza. E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai: Me
ajuda a olhar!” (GALEANO, 1989)

Essa cena, tdo singela e tdo intensa, ainda que pensada para descrever a fun¢ao da arte, poderia muito
bem referir-se a educacdo. Santiago ndo descreve o mar a Diego, ndo lhe apresenta uma imagem, nio
se interpde entre eles, mas coloca seu filho em contato com o mar. E, diante de sua imensidao e fulgor,
e do pedido do filho, ajudara a olha-lo.

Em um contexto escolar, a educadora e o educador ajudariam a estudante e o estudante a superar a
curiosidade ingénua e a passar para a curiosidade epistemolégica. Passa pelo conhecimento rigoroso
o fazer da educadora democrética e do educador democratico (FREIRE, 1996), que tém como missdo
reforcar a capacidade critica da educanda e do educando e ser, ela mesma ou ele mesmo, uma professora
critica ou um professor critico.

A visdo de educacao anteriormente exposta revela concepgdes sobre o processo educativo, ligadas a
funcdo social do ensino e aideia de aprendizagem. Na pratica pedagogica, toda e qualquer decisdo dida-
tica é fruto dessas concepc¢des, de pressupostos tedrico-metodolédgicos, sejam eles conscientes ou ndo.

As situagdes didaticas sdo configuradas conforme o tipo de tarefa solicitada a aluna e ao aluno, os
diferentes agrupamentos possiveis, a gestdo do tempo diddtico, a organizacdo do espago, o material
utilizado e outras variaveis. E tudo isso é determinado pela visdo do que se considera ser o objeto de
conhecimento e de como a aluna e o aluno aprendem. Mais do que isso, as intencdes educativas sdao
reflexo da concepcdo social do ensino e, portanto, consequéncia da posicao ideolégica que a embasa.

Por isso:

“A reflexdo critica sobre a prdtica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Prdtica, sem a qual
a teoria pode ir virando bldbldbld e a prdtica, ativismo.” (FREIRE, 1996)

O desafio colocado a professora e ao professor ndo é pequeno. A atencio desses profissionais deve

passar desde as palavras usadas para orientar a realizagdo de uma tarefa até a preocupacio com o ser
humano que sera formado com cada uma de suas intervengdes e decisdes. Elas apontam para uma jo-
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vem e um jovem que terd um bom desempenho nos vestibulares? Que tera capacidade suficiente para
conseguir um bom trabalho? Que tera autonomia intelectual para seguir estudando e aprendendo?
Que se preocupara com a construcao de uma sociedade melhor?

Uma vez esclarecida a inteng¢ao educativa maior da escola, resta decidir como formar essa jovem e
esse jovem. Quais recursos garantem e potencializam a aprendizagem? A realizacdo intensiva de exer-
cicios? Aulas dialogadas? Aulas expositivas? Atividades individuais, em grupo, coletivas? Pesquisas?
Como avaliar as aprendizagens? Provas? Trabalhos? Pautas de observa¢do? Como interpretar o fracasso
na aprendizagem? A responsabilidade é da aluna e do aluno, da professora e do professor, da familia,
do sistema educativo, da contemporaneidade?

Diante de uma infinidade de desenhos didaticos possiveis, como escolher o mais adequado e potente
paraaaprendizagem? Ndo ha um caminho Gnico e nem receita infalivel. O caminho possivel é conhecer
os pressupostos tedrico-metodolégicos que embasam nossas decisdes. Até porque a concepgao constru-
tivista ndo prescreve formas determinadas de ensino, mas oferece elementos para a analise da pratica e
a avaliacdo de sua pertinéncia educativa. Desta forma, fornece critérios valiosos para o planejamento,
concretizagdo e avalia¢do do ensino (ZABALA, 1998).

Com relacdo a aprendizagem, o primeiro pressuposto é a ideia de que aprendemos quando somos
capazes de elaborar uma representagdo pessoal do objeto de conhecimento. Para que isso chegue a
acontecer, o aprendiz precisa ter a finalidade de apreendé-lo, o que ocorrerd com base em experiéncias
e interesses. E em situagdes como essa que dizemos que houve aprendizagem significativa, ou seja,
que se construiu um significado préprio e pessoal (SOLE; COLL, 1998).

A aprendizagem significativa s6 pode se dar com base em conhecimentos prévios. Nossos conheci-
mentos sdo construidos com intera¢des diversas com o mundo e armazenados na mente em unidades
que chamamos de esquemas de conhecimento e que mantém conexdes entre si. Eles é que possibili-
tardo o estabelecimento de relagdes com os novos conhecimentos, atribuindo significado a nova
informacdo. O nivel de elaboracdo do significado serd determinado pela qualidade, diferenciacao
e coordenacdo dos esquemas de conhecimento que possuimos e por sua relevancia e pertinén-
cia para estabelecer vinculos com a nova informacao apresentada. Portanto, os conhecimentos
prévios das alunas e dos alunos sempre atuam, constituindo, assim, nio um obstaculo para a
aprendizagem, mas o requisito indispensavel para ela (MAURI, 1998).
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Aprender, portanto, supde modificar esquemas de conhecimento. Para que isso aconteca, é ne-
cessario passar de um estado de equilibrio inicial para um estado de desequilibrio e, finalmente,
um reequilibrio posterior. Em outras palavras, é preciso gerar um conflito que provoque insatisfa-
¢do com as proéprias ideias e necessidade de revé-las, reorganiza-las e ajusta-las. O desequilibrio
dos esquemas de conhecimento é provocado por objetos, experiéncias ou pela intera¢do com o
outro (conflito sociocognitivo). Ao longo desse processo é que sdo apresentados os saberes cons-
truidos pela humanidade, seguindo a rigorosidade meté6dica a qual se referia Paulo Freire (1996).

Considerando que a aprendizagem é um processo ativo e que, devido a peculiar natureza so-
cial e cultural dos saberes que as alunas e os alunos devem aprender, é necessaria uma atuagao
externa planejada e sistemadtica, conclui-se que o ensino constitui uma ajuda ao processo de
aprendizagem (ONRUBIA, 1998). Assim,

“Ensinar ndao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
produgdo ou a sua construgdo.” (FREIRE, 1996).

Em primeiro lugar, é papel da professora e do professor criar uma situacdo na qual os conhe-

cimentos prévios das alunas e dos alunos sejam ao mesmo tempo convocados e questionados, e
sustentar a divida gerada, de modo que a busca de novos conhecimentos tenha sentido.
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Em segundo lugar, a ajuda prestada pela professora e pelo professor envolve todos os niveis que
compdem a atuagdo docente, ou as chamadas variaveis didaticas: agrupamentos, tempo (duracdo e
frequéncia da atividade), organizacdo espacial, escolha e ordenagdo de contetidos, escolha de atividades,
materiais de apoio, intera¢do com o aluno e entre eles, avaliagdo da aprendizagem.

Em terceiro lugar, tal ajuda deve ser ajustada de forma a criar uma zona de desenvolvimento proxi-
mal (Vygostky, 1979), ou seja, o espaco no qual uma pessoa pode resolver um problema ou realizar uma
tarefa com a ajuda de outros e que ndo seria capaz de fazé-lo individualmente.

A principal tarefa da professora e do professor é, portanto, criar as condi¢des para que as alunas e os
alunos possam modificar seus esquemas de conhecimento e seus significados e sentidos e adquirindo
cada vez mais possibilidade de atuacdo auténoma e uso independente de seus esquemas de conheci-
mento em novas situag¢des, cada vez mais complexas. Podemos afirmar, finalmente, que o objetivo final
da educagdo é a autonomia de nossas estudantes e nossos estudantes.

Para dar conta de agir coerentemente com os pressupostos anteriormente colocados e de atender
a inevitavel diversidade de alunas e alunos, a pratica da professora e do professor deve se basear em
alguns elementos basicos, como “planejamento detalhado e rigoroso do ensino, observagao e re-
flexdo constante de e sobre o que acontece na aula, atuagdo diversificada e elastica em funcgdo tanto
dos objetivos e do planejamento desenhado como da observac¢do e analise que vdo sendo realizados”
(ONRUBIA, 1998). Isso a coloca e o coloca necessariamente no lugar de uma profissional reflexiva e um
profissional reflexivo, que analisa, decide, realiza e avalia suas a¢des, e ndo como uma mera executora
ou um mero executor das decis6es de outrem.

O ensino, da forma como foi caracterizado, constitui um desafio as docentes e aos docentes e ndo
estd isento de problemas e limitacdes muitas vezes colocados pelas proprias condicdes de realizacao.
Onrubia (1998) afirma que o desafio sé serd superado se for enfrentado com base nos conhecimentos
prévios e na experiéncia das professoras e dos professores, utilizando-os como eixo para a mudanca, e na
histéria e nas condigdes reais de cada escola, em um processo progressivo, com seus avancos, retrocessos,
bloqueios e conflitos. Cabe acrescentar que a supera¢do desse desafio ndo constitui empreitada indivi-
dual, e sim coletiva, para a qual, espera-se, este material que vocé tem em maos seja de grande ajuda.

39



o @
S
bS]
5]
O
2
=
i)
[

Pressupostos tedrico-metodolégicos das praticas pedagégicas

2
POR UM CURRICULO INTEGRADO: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Nateoria curricular tradicional, observa-se que o curriculo é concebido como um mero instrumen-
to pedagodgico que serve para apoiar as institui¢des educacionais na programacao de suas ativida-
des de ensino com base em conhecimentos selecionados de forma imparcial, neutra, universal, que
subsidiarad todo o processo de transmissdo e aquisi¢do destes pelas professores e pelos professores e
estudantes. O curriculo e o conhecimento, nessa perspectiva, ndo passam, respectivamente, de um
panorama estrutural de disciplinas organizadas mecanicamente para formar as pessoas para atender
a demanda social e a manter o status quo da ideologia dominante e saberes objetivos, considerados
como resultados de experimentacdes, verificacdes verdadeiras e seguras de enunciados universais
que explicam o mundo e a sociedade.

Entretanto, considerando as teorias criticas, o curriculo é concebido como campo de poder, identidade
e, portanto, constituido de interesses diversos. Ele é um instrumento que controla, veladamente, a ma-
nutencdo ideolégica dominante. Forma no modelo da ordem instituida, os pensamentos e as atitudes
dos individuos que a ela estdo submetidos. A formacado educacional, dessa perspectiva, precisa ser mera-
mente técnica, adequada as exigéncias do mercado de trabalho, adequada a umaracionalidade técnica;
fragmentada. O individuo ndo necessita e, enfaticamente, ndo pode despertar do seu sono dogmadtico
(BACHELARD, 1996). Assim, a repeticdo e a memorizagio sio métodos fundamentais para se lograr a
permanéncia da organizacdo social dominante. Nesse contexto educativo, as estudantes e os estudantes
nao sdo estimulados a questionar, a duvidar, a criar, a refletir sobre si e sobre o mundo vivido. Existe,
portanto, uma desconexdo dos conhecimentos técnicos com a construcdo de novos saberes capazes
ou intencionados a formacdo humana plena, a qual abrange mais que o desenvolvimento cognitivo.

Segundo Silva, a educacio e o curriculo “sdo partes integrantes e ativos de um processo de producio
e criacdo de sentidos, de significagdes, de sujeitos”. (SILVA, 1996). Portanto, possibilita tanto a cons-
trucdo de identidades culturais, politicas, sociais quanto de transformacao epistemoldgica. Nao sendo
um mero dispositivo técnico, mas um elemento de grande poder politico que atua sobre as questdes
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epistemolégicas de uma sociedade, (re)elaborando pontos de vista de como o homem se constitui e de
como constréi o seu meio ambiente natural e cultural.

Os curriculos sdo, predominantemente, organizados em disciplinas. As praticas e atividades peda-
gbgicas sdo compreendidas e desenvolvidas sob a légica estrutural da fragmentacao disciplinar, onde
os contetdos sdo compartimentados e ensinados aos estudantes de forma isolada. Com isso, perde-se
anocdo do todo e se hiperespecializa, “ou seja, a especializa¢do que se fecha em si mesma sem permitir
sua integracdo em uma problematica global ou em uma concepgao de conjunto do objeto do qual ela
considera apenas um aspecto ou uma parte” (MORIN, 2001).

Para Bernstein,

“Qualquer organizagdo curricular que envolve alto grau de classificagdo e alto nivel de enqua-
dramento pode ser denominada curriculo segundo um cédigo colegdo. O cédigo integrado, por
sua vez, refere-se a qualquer organizagdo curricular que tenha por objetivo reduzir o nivel de
classificagdo e de enquadramento. [...] A integragdo pressupde minimamente um grau de subor-
dinagdo das disciplinas a determinados temas gerais e maior controle por parte dos professores
e alunos no processo de planejamento curricular.” (LOPES e MACEDO, 2011)

A integracao curricular pensada por Bernstein aloca as disciplinas, antes distanciadas entre si, numa
situacdo de articulacéo, de tal modo que o abrandamento dos enquadramentos e das classificacdes do
conhecimento escolar promove maior iniciativa de professores e alunos, maior integragao dos saberes
escolares com os saberes cotidianos dos alunos, combatendo, assim, a visdo hierarquica e dogmatica
do conhecimento.

Ao compartimentar os conhecimentos em disciplinas, é plausivel que essa a¢do reverbere, também,
0 eixo epistemoldgico, isto é, ao organizar o conhecimento de forma disciplinar, possivelmente, per-
de-se a habilidade de compreender a conexdo existente entre os conhecimentos e, principalmente,
enfraquece-se a visdo de unidade, do todo. Deve-se ser capaz de ver as partes em seu contexto global e
o contexto global com base em suas partes; de perceber, nessa dialética, a possibilidade de um curriculo
que intercomunique os conhecimentos e os faga compreensiveis em suas conexdes, em sua unidade.

E possivel compreender a integracio curricular com uma perspectiva holistica, ou seja, a formacao
da estudante e do estudante se da de forma integral. Logo, na visdo de Morin, é interessante que se dé
o0 “ensino educativo”, um ensino (cognicio) que educa.

“A missdo desse ensino é transmitir ndo o mero saber, mas uma cultura que permita compreen-
der nossa condigdo e nos ajude a viver.” (MORIN, 2001)

Dessa forma, o termo curriculo integrado pode ser entendido como a tentativa de compreender os
conhecimentos de forma global, com uma metodologia interdisciplinar. Ressaltando a unidade existente
entre os saberes disciplinares ensinados nas escolas.

O curriculo de forma integrada estabelece o conhecimento e programa o processo de ensino-apren-
dizagem de maneira que os contetidos sejam entendidos como sistema de articula¢gdes de uma unidade
concreta que se almeje entender. Portanto, um curriculo que, apesar de estar organizado por compo-
nentes curriculares, ndo perde de vista a integracdo dos seus conhecimentos a fim de atingir a totali-
dade formativa das estudantes e dos estudantes que vivem uma realidade também totalizante e ndo
fragmentada. O curriculo deve proporcionar as alunas e aos alunos uma formagao que as e os habilite
a lidar com os diversos desafios da vida em suas diversas dimensdes.

E dificil falar de curriculo e nio refletir sobre a sua participacio no desenvolvimento humano. Pois
o curriculo traz conhecimentos formativos que incidem diretamente na construcao intelectual e so-
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cial do individuo. Entdo, para ajudar a pensar sobre essa relagdo, curriculo e desenvolvimento
intelectual humano, ressalta-se a teoria construtivista de Jean Piaget. Nessa visdo, o ser humano
constroi seus conhecimentos com base em processos de equilibrio e regulacdo que fundamentam
a estrutura da inteligéncia humana, pois inteligéncia significa, também, adaptac¢do do novo as
estruturas mentais. Sendo assim:

“[...] o ideal da educag¢do ndo é aprender ao mdximo, maximizar os resultados, mas é
antes de tudo aprender a apreender, a se desenvolver, e aprender a continuar a se desen-
volver depois da escola”. (PIAGET, 1978)

Os contetudos fragmentados nas diversas disciplinas servem para usos técnicos, mas:

“[...] ndo conseguem conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de considerar
a situag¢do humana no dmago da vida, na terra, no mundo, e de enfrentar os grandes
desafios de nossa época. Ndo conseguimos integrar nossos conhecimentos para a con-
dugdo de nossas vidas.” (MORIN, 2001)

Portanto, ao pensar em uma formacdo educacional plena do sujeito, é prudente considerar
uma organizacdo curricular que possibilite a integracdo dos conhecimentos que por ora estdo
fragmentados nas disciplinas. Pois, segundo Morin (2001}, a inteligéncia que fragmenta o com-
plexo do mundo em partes isoladas, fraciona os problemas, reduz em apenas uma dimensio o
que é multidimensional. De modo que, quanto mais os problemas sdo complexos, com varias
dimensdes, maior é a dificuldade de abranger as possiveis solu¢des ou até mesmo a incapacidade
de pensar sobre a multidimensionalidade do problema.

Lopes e Macedo agruparam as diferentes propostas de integracdo curricular em trés modali-
dades diversas:

“integra¢do pelas competéncias e habilidades a serem formadas nos alunos; integragdo
de conceitos das disciplinas mantendo a légica dos saberes disciplinares de referéncia;
integragdo via interesses dos alunos e buscando referéncia nas demandas sociais e, even-
tualmente, nas questdes politicas mais amplas”. (LOPES e MACEDO, 2011)

Essa citacdo ressalta a integracdo curricular com base em alguns principios balizadores: a
questdo formal do ensino escolar, ressaltando os aspectos metodolégicos do desenvolvimento
das aprendizagens esperadas; a relacdo entre conhecimentos, porém, com a permanéncia da
hierarquia existente entre conhecimentos disciplinares, tidos como referéncias; e por altimo a
integracdo via interesses das estudantes e dos estudantes, na perspectiva de diminuir as desi-
gualdades educacionais e, consequentemente, as desigualdades sociais.

Segundo Morin,

“os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo sé trouxeram as vantagens da divisdo do
trabalho,mastambémosinconvenientesdasuperespecializa¢do,doconfinamentoedodespeda-
camentodo saber. Ndo sé produziram o conhecimentoea elucidagdo,mastambémaignordncia
eacequeira. Emvez de corrigir esses desenvolvimentos, nosso sistema de ensino obedece a eles.
[...]Obrigam-nosareduzirocomplexoao simples,istoé,a separaroqueestdligado;adecompor,e
ndoarecompor;eaeliminartudoquecausadesordensoucontradigbesemnossoentendimento”.
(MORIN, 2001)
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Sendo assim, ndo se deve esquecer que a integralizacdo curricular deve ser percebida menos pela
sua forma organizacional ou metodolégica, mais pela sua capacidade de construgdo epistemolégi-
ca. Pois aintegragdo dos conhecimentos possibilita as pessoas retomarem suas aptiddes naturais
de contextualizar os saberes e uni-los em seu conjunto, haja vista os homens. Consequentemente,
os conhecimentos progridem, principalmente, pela sua capacidade de contextualizar e de juntar.

Pensar um curriculo integrado ao contexto educacional é, acima de tudo, permitir a religacdo
dos saberes e, portanto, a forma de pensar das pessoas envolvidas em todo processo educacional,
pedagdgico. A interdisciplinaridade, ou outros métodos de integracdo disciplinar, é entendida
como um passo importante para a compreensio da integracdo curricular, que é muito mais que
integrar disciplinas. E o entendimento da nossa formacio enquanto sujeitos multidimensionais
que necessitam pensar o mundo de forma também multidimensional, em sua globalidade.
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3

LER E ESCREVER EM TODAS AS AREAS —
PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA EM CONTEXTO DE ESTUDO

Os curriculos escolares estdo organizados em funcdo de disciplinas que carregam, cada uma
em seu interior, um conjunto bastante grande de contetidos que devem ser ministrados aos estu-
dantes. Isso ndo significa, no entanto, que a pura e simples apresenta¢do de contetido conduza a
aprendizagem, pois essa depende, quase sempre, de competéncias e habilidades especificas para
sua realiza¢do, como € o caso de ler e escrever.

E comum que se atribua dificuldades de aprendizagens em uma ou outra disciplina a complexi-
dade do contetido ministrado, sem que se faca a necessaria vinculagdo ao conjunto de competéncias
e habilidades que viabilizam uma boa aprendizagem. Muitas vezes, os instrumentos utilizados para
a avalia¢do de contetido requerem habilidades e competéncias bastante sofisticadas dos estudantes,
sem que essas tenham sido objeto de ensino.

Oinsucesso da aprendizagem recai, na maioria das vezes, sobre as estudantes e os estudantes, que
sdo considerados desinteressados, ou mesmo incapazes de “internalizar” os contetidos sofisticados
de cada area. Erroneamente, separam-se os conteidos de ensino das habilidades necessarias a sua
aprendizagem, tomadas como condig¢bes intrinsecas aos individuos, e boa parte desse desenten-
dimento se explica pela pouca atencio dada a esses procedimentos de produgéo de conhecimento.

Em todas as disciplinas, ler e escrever sdo competéncias fundamentais e transitivas e, sem um trabalho
de aprimoramento delas, ndo ha razdes para que se espere melhorias na qualidade de leitura e escrita.

No entanto, é comum que se tome a leitura e a escrita como “habilidades adquiridas” e que seu
desenvolvimento seria uma decorréncia inespecifica e acumulativa de atividades desenvolvidas
na educacdo escolar envolvendo aspectos da linguagem. Porém, o que se verifica é que muitas
das dificuldades de aprendizagem, seja da lingua ou de outras areas de conhecimento, decorrem
desse entendimento equivocado e da consequente desatencdo para com sua melhoria. Segundo a
pesquisadora espanhola Isabel Solé:

“Ainda ndo se acredita completamente na ideia de que isso deve ser feito ndo apenas no
inicio da escolarizagdo, mas num processo continuo, para que eles deem conta dos textos
imprescindiveis para realizar as novas exigéncias que vdo surgindo ao longo do tempo. Con-
sidera-se que a leitura é uma habilidade que, uma vez adquirida pelos alunos, pode ser apli-
cada sem problemas a multiplos textos. Muitas pesquisas, porém, mostram que isso néo é
verdade.” (SOLE, 2018)

Conceber as estratégias de producdo de conhecimento - o estudar - como objetos de ensino deve
ser, sem duvida, uma responsabilidade da educagdo escolar assumida em todas as disciplinas, mas
issondo significa pensar que haja uma leitura especifica para a Histéria, outra para a Geografia, uma
terceira para as Ciéncias etc. O que estd em jogo aqui ndo é apenas a compreensio dos contetdos
escolares, mas a formacdo de individuos capazes de estabelecer, por meio da leitura e da escrita,
uma relacdo de significacdo com o mundo no qual se estd inserido, ou seja, a formacdo de leitoras
e leitores e de escritoras e escritores autonomas e auténomos, compreendendo essa autonomia
como uma construcdo e ndo apenas um ponto de chegada.

Dessa forma, o que se propde quando se discute praticas de leitura e escrita em contexto de estudo
é ainseparabilidade dos contetidos trabalhados em cada disciplina e as habilidades necessarias para a
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aprendizagem, ambos compreendidos como objetos de ensino. O que se espera é um entendimento de
que a educacdo escolar é um empreendimento coletivo, no qual todos os sujeitos - nas diversas areas
de conhecimento - assumem a responsabilidade pela formacdo dos individuos com as competéncias
necessarias para lidar com um mundo cada vez mais complexo e informacional.

Portanto, ler e escrever constituem-se em habilidades que superam, em muito, a capacidade de reco-
nhecer letras, palavras e frases. Ler e escrever para estudar sdo agdes que os individuos realizam e que
tém por finalidade ressignificar a relacdo que mantém com o mundo. Para que isso de fato se realize, é
necessario compreender que contetidos e habilidades nio se separam, isto é, que as habilidades possuem
uma fungdo epistémica, e que novas aprendizagens também colocam as habilidades em movimento
crescente de complexidade e que seu aprimoramento depende de boas intervengdes por parte de todos
os sujeitos envolvidos no processo.

A melhoria daleitura e da escritando é, entdo, um dispositivo interno que se desenvolve pela pratica
sistematica e repetitiva do ato de ler e ou de escrever, como muitas vezes parecem ser quando as escolas
ndo tomam essas habilidades como objetos de ensino.

Se o objetivo do trabalho é, de fato, formar leitoras e leitores, e escritoras e escritores autdbnomas e
auténomos, é preciso um conjunto de intervencdes que caminhem nessa dire¢do. O que implica, por
exemplo, orientar as alunas e os alunos naleitura, sem tomar o lugar delas e deles como sujeitos leitores,
ou propor estratégias de producdo textual que as e os incentivem a melhorar os textos para além dos
contetidos especificos neles expressos.

Isso s é possivel se os trabalhos desenvolvidos nas escolas tomarem como ponto de partida o uni-
verso de referéncias das e dos estudantes - seus conhecimentos prévios - suas experiéncias pretéritas
na lida com diferentes tipos de textos (de leitura e escrita) em relagdo com os contetidos especificos
paraque eles se sintam desafiados, com a leitura, a criar problemas e mobilizar conhecimentos para sua
resolucdo e, com a escrita, a comunicar seus novos entendimentos - seus novos juizos - de tal forma
que compreendam que o conhecimento esta, sempre, em construgao.

Ha um conjunto bastante amplo de intervenc¢des possiveis na organizacdo dessas leitura e escrita
para estudo e toma-las como objeto de ensino deve ser parte do projeto institucional das escolas, orga-
nizando as habilidades em cada uma das séries, e na progressio entre elas, com objetivos formativos
claros e estratégias adequadas, envolvendo todas as disciplinas.

Assim, habilidades aparentemente simples como tomar notas, sublinhar, retirar a ideia central de
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paragrafos, elaborar esquemas, fichar textos, resumir etc. devem ser concebidas como contetido de en-
sino em todas as disciplinas e, portanto, contetido de formacao inicial e continuada das professoras, dos
professores e dos profissionais envolvidos no processo. Para ensinar essas estratégias é necessario que a
professora e o professor reconhecam as estudantes e os estudantes como sujeitos de sua aprendizagem e
se apropriem das condi¢des basicas necessarias ao ensino.

Retomando a funcdo epistémica das praticas deleitura e escrita, ao tomar notas para organizar um ficha-
mento que mais tarde servira para, por exemplo, a escrita de um texto, as estudantes e os estudantes estao
construindo conhecimento ao mesmo tempo que estdo experimentando - desenvolvendo - habilidades.

As se compreender a leitura e a escrita como objetos de ensino, portanto como parte de uma relacdo
de significacdo, para cada uma das habilidades as alunas e os alunos deverdo ser capazes de relacionar os
conhecimentos que ja detém com aquilo que ainda ndo sabem, conhecimento novo. A aprendizagem é
compreendida como ativa e é preciso criar em colaboragdo com o grupo (incluindo a professora ou o profes-
sor) as possibilidades de agdo, seja pela aquisicdo de novas estratégias ou pelo necessario desenvolvimento
dasja conhecidas que ajudem no entendimento do contetido tomado como problema a ser resolvido.

Por isso, a selecdo das habilidades e dos contetidos conceituais dos textos devem tomar como referén-
cia - em cada uma das séries - as possibilidades cognitivas das alunas e dos alunos, e devem propor um
conjunto de aprendizagens esperadas que deve ser claro, definidor do trabalho desenvolvido. O mesmo
trabalho deve ser proposto para o segmento como um todo em espiral crescente, de tal forma que as es-
tudantes e os estudantes vao realizando sua formac¢do em duplo sentido, adquirindo novas habilidades e
produzindo conhecimento, interpretacdes e juizos sobre o real.

Essas expectativas de aprendizagem deverao ser referéncia fundamental para o processo de avaliagao.
Os instrumentos de avaliagdo nem sempre estio respaldados nos trabalhos desenvolvidos em sala de aula,
mais que isso, operam como verificacdo de contetido apreendido. E muito importante resgatar a nogéo de
inseparabilidade de conteidos conceituais e estratégias de producio de conhecimento, eambas como objetos
de ensino, de tal forma que a avaliacdo contemple o trabalho desenvolvido e as aquisi¢des de conhecimento.

Assim, leitura e escrita devem ser compreendidas como objetos de ensino e instrumento de produ-
¢do de conhecimento; sdo instancias mediadoras do conhecimento que devem ser trabalhadas de forma
transversal a todo e qualquer contetido especifico.

Somente assim se pode pensar em formar sujeitos capazes de produzir conhecimento na escola e além
da escola, mobilizando as aprendizagens adquiridas - conceituais e procedimentais - ao longo do processo
escolar, e com autonomia para seguir aprendendo e produzindo conhecimento em um mundo complexo
e progressivamente informacional.
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A FUNGAO PEDAGOGICA DA AVALIAGAQ
A SERVIGO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

Avaliacdo é um tema virtualmente infinito na escola. Isso porque uma determinada concepgao de avaliagao
costuma carregar consigo, embutidas, ideias de conhecimento, de ensino, de aprendizagem, de professora ou
de professor, de aluna ou de aluno... Avaliagdo é um tema que congrega muitos “outros” temas. Além disso,
ndo é algo simples de ser feito nem de ser estudado.

A tendéncia é ver as situa¢des de avaliacdo escolar de maneira bastante préxima as provas de vestibular
(ou similares). Porém, ao fazer assim, esquece-se que o propdsito dessas provas é selecionar. Ndo hd aquiuma
critica as provas de carater seletivo: em determinadas situa¢des (como em concursos, por exemplo), elas sdo
asunicas ferramentas a disposi¢do para que a sele¢do seja a mais justa possivel. Mas ha que se perceber, como
se discutira a seguir, que ao avaliar na escola, nem sempre (ou quase nunca) a intencao é selecionar.

Mesmo assim, como demonstrou Charles Hadji (2001), apesar dos desejos de justica, mesmo os vestibula-
res estdo sujeitos a algum (ndo pequeno) grau de subjetividade. Por exemplo, ele demonstrou que em geral,
quando professoras e professores comecam a corrigir uma pilha de redagdes, a tendéncia é ter mais rigor com
os textos do inicio do que com os do fim da pilha. Hd um mito, portanto, em torno da “objetividade” da nota
que éatribuida a cada aluna ou aluno em uma avaliacdo. Talvez essas notas ndo sejam assim tdo comparaveis...
Afinal, ao organizar as provas das alunas e dos alunos - ou as redagdes, para ficar no mesmo exemplo - em
ordem alfabética, é provavel que as alunas e os alunos cujos nomes se iniciam com a letra A acabem tendo
suas produgdes corrigidas com mais rigor do que aqueles cujos nomes se iniciam com Sou R.

O mito da objetividade da avaliacdo é bastante forte. Ele sustenta, por exemplo, notas como 6,75. Veja-se
que, ao atribuir uma nota como essa a uma aluna ou a um aluno em uma avaliagio escolar, afirma-se que
a avaliagdo tem uma precisdo centesimal, ou seja, que 6,75 é diferente de 6,72, da mesma forma como uma
bomba de gasolina em um posto de combustiveis identifica o exato volume que sai do tanque do posto para
o do veiculo. Quando se pensa assim, provavelmente se estd mais de olho no contetido (como a bomba de
gasolina) do que no processo de aprendizagem da aluna e do aluno.

Portanto, a primeira questdo a responder quando se trata de avaliacdo na escola é: avaliar para qué?

Aparentemente, é possivel responder de maneiras diferentes a essa pergunta. Avalia-se para decidir sobre
uma eventual retencdo; atribuir uma nota a cada bimestre; estimular as alunos ou os alunos a fazer as tarefas
(“porque se nao vale nota, elas ou eles ndo fazem as tarefas”); selecionar alunas e alunos da maneira mais
justa possivel; excluir; assegurar alguma ordem na escola (afinal, hd um componente de poder implicito em
qualquer situa¢do de avalia¢do); para julgar etc.

No entanto, a verdade é que se a escola é um lugar de aprender, um lugar onde ndo se deveria fazer outra
coisa que ndo aprender (de muitas maneiras: convivendo, brincando, estudando, assistindo aula, fazendo
um experimento no laboratério, conversando, apresentando um seminario...), entdo, se assim §é, avaliar, na
escola, deveria servir mesmo é para aprender.

Isso, segundo Hadji, é o que definiria uma avalia¢do formativa: nossa intencao de que, com ela, as alunas
e os alunos aprendessem mais e melhor:

“...a avaliagdo formativa ndo é nem um modelo cientifico,nem um modelo de a¢do diretamente opera-
tério. Ndo é mais do que uma utopia promissora, capaz de orientar o trabalho dos professores no sentido

de uma prdtica avaliativa colocada, tanto quanto possivel, a servigo das aprendizagens”. (HADJI,2001)

Nao faz sentido haver avalia¢des na escola que tenham outra inten¢do que ndo a de levar as alunas
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e os alunos a aprender mais e melhor. Ainda assim, é preciso fazer uma ressalva importante: colocar a
avaliagdo a servigo das aprendizagens ndo significa “facilitar”, com o objetivo de que a aluna e o aluno
tire uma nota melhor. A nota precisa ser uma expressao do que ela e ele aprenderam, mas a avaliacdo
nao é anota, é o que ela ou ele faz.

Ainda que nio haja receita para que se faga uma avaliagdo verdadeiramente formativa, é possivel
enumerar algumas caracteristicas que toda avaliacdo com inten¢do formativa precisa ter:

1.
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E preciso ter muito claro que se avalia a producio das alunas e dos alunos e nio as alunas e os alunos.
Isso parece 6bvio, mas muitas vezes na escola se confundem essas duas dimensdes, de modo que
acaba-se por dar uma nota maior para uma aluna ou um aluno (por exemplo) caprichosa ou capri-
choso, que zela pela apresentagdo do trabalho, mesmo que o contetido (aquilo que revelaria as apren-
dizagens) ndo esteja tdo de acordo com o esperado. Uma aluna ou um aluno pode ser muito bacana,
dedicada ou dedicado, agregadora ou agregador, cuidadosa ou cuidadoso com os demais, mas é im-
portante que ela ou ele saiba quando ndo esta aprendendo aquilo tudo que se pretendia que ela ou ele
aprendesse. Ou seja, ndo se deve avaliar a dedicacdo, o empenho (a menos que numa situacao especi-
fica sejaisso 0 que se quer que as alunas e os alunos aprendam), mas o que efetivamente revelam (nas
suas produgdes) ter aprendido.

E importante que as situacdes de avaliacio sejam identificadas como tais, ou seja, que as alunas e os
alunos saibam quando e como estdo sendo avaliados. Essas sdo, segundo Hadji (2001), as avalia¢des
instituidas, ou seja, demarcadas enquanto tais, planejadas para serem situacdes de avaliacdo. Esse
tipo de avaliacdo - instituida - se opde as avalia¢des implicitas ou espontaneas - “nota de participa-
¢do”, por exemplo, ou uma atividade que em meio a uma aula mais tumultuada passa meio aleatoria-
mente a “valer nota”.

A avaliacdo com intencdo formativa demanda um instrumento de avalia¢do. Isso se confunde com o
item anterior (por exemplo, pelo fato de que quando vdo fazer uma prova, as alunas e os alunos, em ge-
ral, sabem que estdo sendo avaliadas e avaliados), mas é necessario frisar a importancia do instrumento.
Oideal é que, aolongo de um mesmo processo de estudo — uma sequéncia didatica, por exemplo - as
estudantes e os estudantes tenham a possibilidade de serem avaliadas e avaliados por meio de dife-
rentes instrumentos distribuidos pelo tempo. Prova, debate, seminario, folder, cartaz, mapa tematico,
video e texto de autoria sdo alguns exemplos de diferentes instrumentos de avaliacao.

Para avaliar as aprendizagens das alunas e dos alunos, é preciso que em cada situagao exista um
conjunto de critérios de avaliacio. Esses critérios devem, ao mesmo tempo, ajudar a professora e o
professor em relacdo ao que notar na producdo das alunas e dos alunos, e ajudar a turma a enten-
der no que esta sendo avaliada. Dai a importancia de compartilhar os critérios com todas e todos
(o que pode ser feito antes, durante - discutindo junto com elas e eles os critérios - ou depois da
situagdo de avaliagdo). A avaliagdo formativa é, pois, uma avalia¢do de referéncia criteriada e ndo
normativa (HADJI, 2001).

Cada situagdo de avaliagdo deve envolver ndo apenas critérios que avaliem a aprendizagem de con-
tetidos conceituais ou factuais, mas também de contetidos procedimentais e atitudinais. Aparece
aqui a tipologia utilizada por Antoni Zabala (2010). Isso deriva do fato de que um bom instrumento
de avaliacdo é aquele que também desenha uma situa¢do comunicativa promissora para o trabalho
da aluna ou do aluno.

A nota precisa ser a expressio das aprendizagens verificadas de acordo com os critérios de avaliacdo.
Ela deveria ser um “detalhe”, se o sistema educacional permitisse. Por que se diz que deveria ser um
detalhe? Porque a avaliacdo formativa deve permitir a aluna e ao aluno identificar (por exemplo) que
ela ou ele esta relacionando conceitos de maneira pouco complexa, ainda que esteja dominando o
significado desses conceitos. Isso tem muito mais significado formativo para a aluna e o aluno (e

10.
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pode ser usado por ela e ele para aprender e reconhecer no que precisa avangar) do que simplesmen-
te uma nota 6. Frequentemente na escola, porém, a nota 6 é supervalorizada e ninguém sabe dizer
exatamente o que as alunas e os alunos sabem ou ndo sabem fazer - ou mais ainda, como sabem fazer
determinada coisa. Ndo é verdade, portanto, que a avaliacdo formativa ndo possa ser também somati-
va, ou seja, que pode resultar em uma nota.

A avaliacdo com intencdo formativa nio pode ocorrer apenas no final do processo, por uma razio
bastante simples: é preciso que as alunas e os alunos olhem criticamente para o que fizeram em um
determinado momento do trabalho, reconhecendo no que precisam avancar e no que estdo muito
bem, e que tenham a chance, em uma nova situacdo de avalia¢do (como uma segunda versdo de um
texto, por exemplo), de melhorar. (Novamente: ndo é melhorar a nota - é melhorar a aprendizagem,
0 que devera repercutir na nota.)

A avaliagdo, sempre que possivel, deve colaborar para que a aluna e o aluno se tornem cada vez mais
capazes de fazer uma avaliagdo rigorosa de suas aprendizagens. Ou seja, a avaliacdo precisa contri-
buir para a autorregulacdo das alunas e dos alunos (HADJI, 2011) . Para tanto, é muito importante dis-
parar processos de autoavaliacdo e criar situacdes nas quais as alunas e os alunos sejam as avaliadoras
e os avaliadores (sempre com base em critérios de avalia¢do previamente combinados).

Professoras e professores querem que as alunas e os alunos tenham éxito e ndo que fracassem. Essa
intencdo fundamental, basilar, é também uma condicdo importante da avaliacdo com intencao for-
mativa. As alunas e os alunos sdo habeis em reconhecer a professora e o professor que “quer ferra-
-los” na avaliacdo, ou aquela e aquele com quem “ninguém tira mais que 8”. As vezes, as alunas e
os alunos erram nessas avalia¢des, porém, se nio erram, esses sdo professores cujas avalia¢cdes tém
menos a intencdo de contribuir para as aprendizagens e mais a inten¢do normativa.

A avaliacdo na escola nunca, em hipétese alguma, deve ser usada para punigdo. A avaliagdo com
intencdo formativa é exercida por um profissional consciente do poder que tem nas maos: o poder de
atribuir uma nota que colaborara para a defini¢ao do futuro de suas alunas e seus alunos, mas tam-
bém o poder de fomentar aprendizagens verdadeiramente significativas e duradouras. Consciente
desse poder, esse profissional ou essa profissional o usa em beneficio das aprendizagens (e) das alu-
nas e dos alunos.

O esquema abaixo procura sintetizar essas ideias que constituem a concep¢ao de avaliacdo destes
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‘ ‘ Pensar colaborativamente o Referencial
Curricular é pensar em mim, enquanto
profissional, e pensar no outro, naquele que

da sentido ao meu trabalho e que dara novos
sentidos a prépria vida. E preciso, assim,
compreendermos que refletir o contexto em que
o aprendizado acontece é fundamental para um
melhor progresso educacional e pessoal.”

Marcio Oliveira Rabelo,
professor de Lingua Portuguesa, Escola Municipal Prof. Claudio Veiga
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LINGUA PORTUGUESA

N&o hd davida de que uma das fung¢des primordiais da escola é garantir que as alunas e os alunos tenham
um bom dominio da lingua. Afinal, disso depende o acesso ao conhecimento das mais diversas areas, a
capacidade de comunicacdo e de argumentacao, a possibilidade de realizar leituras criticas e, em Gltima
instancia, a qualidade de sua relagdo com o mundo, uma vez que:

“O uso e o dominio progressivo dos signos ou dos cédigos e linguagens humanas permi-
tem a transformagdo do mundo interno, ou seja, a formagdo e o desenvolvimento de pro-
cessos psicoldgicos superiores (atengdo consciente, memdria voluntdria e estratégia, ra-
ciocinio, linguagem...), na medida em que permite operar mentalmente com os dados da
realidade e suas representagbes para fazer novas construgdes de pensamento. Mais concreta-
mente, o uso da linguagem permite controlar e reqular o préprio comportamento e realizd-lo de
forma consciente e adequada, reagindo ndo tanto aos estimulos externos como aos significados
contidos nestes instrumentos mediadores.” (JORBA et al., 2000)

Terum bom dominio dalingua significa dominar as diferentes praticas envolvidas em seu exercicio: lei-
tura, escrita e oralidade. O foco do ensino da Lingua Portuguesa estd, portanto, nas praticas de linguagem.

Ser uma escritora ou escritor, leitora ou leitor e falante competente, por sua vez, demanda a realizacdo
de procedimentos, o conhecimento de variados conceitos e uma atitude de valorizacdo da lingua. Uma
boausuaria e umbom usuario dalingua sdo aqueles que dominam estratégias de leitura, que sabem como
planejar, textualizar e revisar um texto escrito, que analisam uma situagio para produzir um discurso oral
adequado aos seus interlocutores e propdsitos e que lancam mao de conhecimentos linguisticos para tal.

Para atingir tais objetivos, a unidade de trabalho do componente curricular Lingua Portuguesa deve
ser necessariamente o texto, conforme proposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

“Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus con-
textos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em vdrias midias e semioses. [...] Na estei-
ra do que foi proposto nos Pard@metros Curriculares Nacionais, o texto ganha centralidade na
definicdo dos contetidos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento
a um género discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comu-
nicag¢do/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lin-
gua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados
em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, produgdo e tratamento das lingua-
gens, que, por sua vez, devem estar a servico da amplia¢do das possibilidades de participagdo
em prdticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas.” (BNCC, 2017)

Esses trechos da BNCC revelam uma perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, vista como “uma
forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se
realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998).

Além do desenvolvimento da competéncia linguistica, o ensino da Lingua Portuguesa pretende, tam-
bém, inserir as alunas e os alunos na cultura do escrito, dar-lhes acesso ao patriménio cultural construido
pela humanidade e instrumentaliza-los para que possam posicionar-se e manifestar sua voz de maneira
criativa, respeitosa e consistente.
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Para atingir esses objetivos, é preciso colocar em jogo conhecimentos sobre o objeto de ensino, sobre
0s processos cognitivos envolvidos nas praticas de linguagem e sobre como as criancas aprendem e,
finalmente, conhecimentos sobre como se ensina. Todos esses fatores se articulam na proposicao de
situacdes didaticas que facam sentido para as estudantes e os estudantes e que promovam aprendi-
zagens significativas.

GENEROS DISCURSIVOS

Géneros discursivos sdo tipos relativamente estaveis de enunciados, elaborados nas diferentes esferas
de troca social e caracterizados por trés elementos: conteiido tematico (o que dizer), estilo (enquanto
elemento do género) e construg¢do composicional (tipo de estruturacdo e acabamento). A escolha de
um género é determinada pela esfera de troca social, pelas necessidades da tematica, pelo conjunto dos
participantes e pela intencdo do locutor (BAKHTIN, 2003).

N&o ha comunicagdo sem géneros textuais:

“Os textos escritos ou orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso porque sdo produ-
zidos em condigdes diferentes. Em situagdes semelhantes, escrevemos textos com caracteristicas
semelhantes, que podemos chamar géneros de textos, conhecidos e reconhecidos por todos, e que,
por isso mesmo, facilitam a comunicagdo [...].” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004)

Uma parte das praticas de linguagem é aprendida nas situagdes de interagao cotidiana. A referéncia,
aqui, é aos géneros primarios, nos quais a comunicagao verbal é espontanea, a regulacdo ocorre pela
propria acdo dalinguagem e ndo hd nenhum ou pouco controle metalinguistico. Mas outra parte dessa
aprendizagem demanda uma a¢do intencional e sistematica. Sio os géneros secundarios, que nio
sdo controlados diretamente pela situagdo por ndo terem um contexto imediato e, por isso mesmo,
apresentam maior complexidade linguistica (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Tal agdo intencional e sistematica cabe a escola, e, mais do que obrigacdo desta instituicdo, representa
a oportunidade de colocar em iguais condi¢des todas as alunas e todos os alunos, sejam aqueles que
contam com um ambiente letrado e um contexto social e material mais favorecido, sejam aqueles que
ndo contam com isso.

E pelo contato com textos pertencentes a diferentes géneros que as alunas e os alunos vio construindo
um conhecimento sobre os géneros (competéncia metagenérica):

“Os exemplares de cada género, evidentemente, mantém entre si relagées intertextuais no que
diz respeito a forma composicional, ao contetido temdtico e ao estilo, permitindo ao falante, de-
vido a familiaridade com elas, construir na meméria um modelo cognitivo de contexto (Van
Dijk, 1994; 1997, que lhe faculte reconhecé-los e saber quando recorrer a cada um deles, usan-
do-os de maneira adequada. E o que se tem denominado competéncia metagenérica.” (KOCH;
BENTES; CAVALCANTE, 2012)

Mais do que isso, ao entrar em contato com diferentes géneros, elas e eles vdo construindo um conhe-
cimento sobre os tipos textuais (superestrutura):

“Aintertextualidadetipoldgicadecorredofatode se poder depreender,entre determinadas sequén-
cias ou tipos textuais — narrativas, descritivas, expositivas etc., um conjunto de caracteristicas
comuns, em termos de estruturagdo, selegdo lexical, uso de tempos verbais, advérbios (de tempo,
lugar, modo etc.) e outros elementos déiticos, que permitem reconhecé-las como pertencentes a
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determinada classe. Segundo Beaugrande e Dressler (1981), é pela comparagdo dos textos a que
seacham expostos os falantes,no meio em que vivem e pela subsequente representa¢do na memo-
riadetais caracteristicas, que eles constroem modelos mentais tipoldgicos especificos,a que Van
Dijk (1983) denomina superestruturas, os quais vdo lhes permitir construir e reconhecer as se-
quéncias dos diversos tipos. As superestruturas mais frequentemente estudadas sdo a narrativa,
descritiva, injuntiva, expositiva, preditiva, explicativa e argumentativa (stricto sensu).” (KOCH;
BENTES; CAVALCANTE, 2012.)

A interacdo com diferentes géneros ao longo da escolaridade e, portanto, a diversificagdo do reper-
tério deve permitir que as jovens e os jovens construam conhecimento sobre os diferentes aspectos
tipoldgicos (narrar, relatar, argumentar, expor e descrever a¢des) (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) e que
desenvolvam capacidades cognitivo-linguisticas (descrever, resumir, definir, explicar, justificar, argu-
mentar) (JORBA et al., 2000) que lhes permitirdo realizar leituras criticas e produzir textos adequados
a situacdo comunicativa.

Percebe-se, portanto, que “a introducdo de um género na escola sempre tem dois tipos de objetivo
de aprendizagem: aprender a dominar o género para melhor conhecé-lo, aprecia-lo, compreendé-lo,
produzi-lo; e desenvolver capacidades que ultrapassam o género e sdo transferiveis para outros géne-
ros” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Por isso, é importante que, ao longo da escolaridade, a aluna e o aluno tenham contato com gé-
neros textuais pertencentes a diferentes aspectos tipolégicos e dominios sociais de comunicagdo.

A cadanovo contato com um aspecto tipolégico, é possivel abordar textos e géneros cada vez mais
complexos, resultando, assim, em um curriculo em espiral. Schneuwly e Dolz (2004) propdem
um agrupamento de géneros e uma articulacdo com dominios sociais de comunicagdo, conforme
tabela abaixo:

ASPECTO TIPOLOGICO - DOMINIO SOCIAL EXEMPLOS
CAPACIDADE DE LINGUAGEM DOMINANTE DE COMUNICACAO DE GENEROS
NARRAR Contos, fabulas, lendas,
Mimeses da acdo através Cultura literaria ficcional. romance, biografia romanceada,
da criacdo de intriga. cronica literaria.
RELATAR Relato de viagem, diario,
Representacao pelo discurso Documentagdo e memorizagdo autobiografia, CV, noticia,
de experiéncias vividas, das a¢des humanas. reportagem, cronica social/
situadas no tempo. esportiva, ensaio, biografia.
ARGUMENTAR ‘ ; Textos de opinido, carta de lc?itor,
_ _ Discussdo de problemas debate regrado, assembleia,
Sustentacdo, refutagdo e .. - . . x
sociais controversos. resenha critica, artigo de opinido,

negociacdo de tomadas de posigao. L .
editorial, ensaio.

EXPOR Transmisso e construcio Texto expositivo, palestra, verbete,
Apresentacgdo de diferentes de saberes. tomada de notas, resumo, resenha,
formas dos saberes. relatério cientifico.
DESCREVER ACOES . .
o, _ . Instrucdes, receita, regulamento,

Regulacdo mutua de Instrugdes e prescricdes. . .

regras de jogo, textos prescritivos.
comportamentos.
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O autores propdem que se trabalhe cada agrupamento em todos os niveis da escolaridade porque
essa medida oferece diferentes vias de acesso a escrita; trabalha com a especificidade dos géneros e
oferece a possibilidade de comparacdo de textos; trabalha com diferentes niveis de mestria dentro de
um mesmo agrupamento de géneros (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Finalmente, é preciso destacar que os géneros discursivos constituem nao apenas objeto de en-
sino-aprendizagem, mas também instrumento de comunica¢do (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Na
verdade, poderiamos ir além e afirmar, juntamente com Jorba (2000}, que o préprio processo de
aprendizagem corresponde a apropriagdo de uma linguagem: “[...] aprender pressupde construir
conhecimento, construir critérios sobre a validez desse conhecimento e apropriar-se de uma lin-
guagem para expressa-lo e construi-lo. Para fazé-lo possivel, é preciso aprender a falar sobre os
significados que se elaboram”.

CAMPOS DE ATUAGAO

Os dominios sociais de comunicagdo propostos por Schneuwly e Dolz (2004) apresentam uma cor-
respondéncia com o aspecto tipoldgico (ou a capacidade de linguagem dominante): na cultura literaria
ficcional predominam os textos narrativos, como contos, fabulas, cronicas etc.; no dominio social da
transmissdo e construcio de saberes, predominam os textos expositivos, como palestras, verbetes,
relatdrios cientificos, entre outros.

Tal proposta de agrupamento ndo é apresentada como instrumento fixo, até porque os géneros sdo malea-
veis e sofrem constantes mudancas, podendo, inclusive, aparecer ou desaparecer. Além disso, os textos ndo
se prestam sempre a classifica¢des estritas. Mas o agrupamento proposto pelos autores suicos é relevante
para a tomada de decisdes curriculares.

A BNCC propde os campos de atuagdo como um dos parametros organizadores do curriculo, o que
se justifica pelo fato de que as praticas de linguagem sdo sempre situadas. Os campos de atuac¢io nio
tém correspondéncia direta com os dominios sociais de comunicag¢do propostos por Schneuwly e Dolz
(2004). Ao tomar um como referencial, porém, podemos tomar o outro como critério adicional para
garantir a diversidade na formacdo linguistica e comunicativa de nossas alunas e nossos alunos.

Os campos de atuacio propostos pela Base sdo:

o Campo da vida cotidiana: inclui situacées de leitura, proprias de atividades vivenciadas coti-
dianamente por criancgas, adolescentes, jovens e adultos, no espago doméstico e familiar, esco-
lar, cultural e profissional. O trabalho com os géneros deste campo é proposto apenas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

o Campo artistico-literario: inclui situacoes de leitura, fruicdo e produgio de textos literarios e
artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias es-
téticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, crénicas, cang¢des, poemas,
poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charges/cartuns, entre outros.

o Campo das praticas de estudo e pesquisa: inclui situagGes de leitura/escrita que possibili-
tem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas
ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo cientifica. Alguns géneros deste campo em midia impressa
ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas;
infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacao cientifica; verbetes de enciclopédia.

o Campo da vida publica: inclui situacdes de leitura e escrita, especialmente de textos das es-
feras jornalistica, publicitaria, politica, juridica e reivindicatéria, contemplando temas que
impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo: notas;
albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentarios em sites
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para crianca; textos de campanhas de conscientiza¢do; Estatuto da Crianca e do Adolescente;
abaixo-assinados; cartas de reclamacio, regras e regulamentos. Nos Anos Finais do Ensino Fun-
damental, o trabalho com o campo da vida publica se divide em:

Campo jornalistico/midiatico: géneros jornalisticos e publicitarios.

Campo de atuagdo na vida publica: géneros legais e normativos, reivindicatdrios e propositivos.

A BNCC prevé uma progressio das praticas mais cotidianas, com maior circulacdo de géneros orais e
menos institucionalizados, até praticas e géneros mais institucionalizados, com predominio da escrita e
do oral publico. Além disso, a progressao deve estar refletida na selecdo de géneros, portadores e textos.

Eimportante notar que essa divisio tem uma funcao didatica, uma vez que as fronteiras entre os cam-
pos de atuagdo sdo ténues. Alguns géneros podem ser situados entre dois campos. Exemplos: praticas
de leitura e producdo escrita ou oral do campo jornalistico-mididtico se conectam com as de atuacio
na vida ptiblica; uma reportagem cientifica transita tanto pelo campo jornalistico/midiatico quanto
pelo campo de divulgagdo cientifica; uma resenha critica pode pertencer tanto ao campo jornalistico
quanto ao literdrio ou de investigacao.

Ao colocar os campos de atuacdo como organizadores do componente curricular Lingua Portugue-
sa, se amplia a possibilidade de situar as praticas de linguagem em contextos especificos e de propor,
consequentemente, situagdes significativas de uso e analise dos textos.

Sobre a no¢ao de contexto, vale a pena retomar seu histdrico para que possamos compreendé-la de
forma mais ampla. Na fase inicial da Linguistica Textual, “o contexto era visto apenas como o ambiente
ou entorno verbal, ou seja, o cotexto, ja que o texto era entendido como uma sequéncia ou combinacio
de frases” (KOCH; ELIAS, 2017).

Com a Pragmatica, o texto passou a ser visto “como forma de agdo verbal sustentada por uma com-
preensdo de lingua como uma forma especifica de comunicacio social, da atividade verbal humana”
(KOCH; ELIAS, 2017). Ganham destaque o contexto imediato (participantes, local e tempo da interagao,
objetivo da comunica¢io e meio de propagagéo) e o contexto mediato (entorno socio-histérico-cultural).

Pode-se, por fim, considerar o contexto sociocognitivo, que, além do cotexto, contexto imediato e
contexto mediato, engloba também o contexto sociocognitivo, ou seja, todos os tipos de conhecimento
arquivados na memoria dos sujeitos sociais (KOCH; ELIAS, 2017).

O contexto mediato (entorno sécio-histérico-cultural) oferece outro importante pardmetro para a orga-
nizac¢do curricular: é importante garantir uma diversidade cultural “de maneira a abranger producées
e formas de expressdo diversas, a literatura infantil e juvenil, o cdnone, o culto, o popular, a cultura de
massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de forma a garantir ampliacdo de repertério, além
de interacdo e trato com o diferente” (BNCC, 2017).

Em Lingua Portuguesa, a diversidade cultural deve estar presente, principalmente em situagdes de
compartilhamento de leituras literarias. Além de buscar o desenvolvimento da competéncia leitorae a
construcdo de um percurso leitor individual, concordamos com Teresa Colomer quando ela afirma que:

“Compartilhar as leituras ndo apenas estabelece vinculos entre os leitores de alguns livros em
um momento determinado, como os conecta com sua tradi¢do cultural. A escola deve zelar para
que assim seja, jd que as novas geragdes tém direito a ndo ser despojadas da heranga literdria da
humanidade. Sem ela, as criangas se acham condenadas, como Peter Pan, a viver em um lugar
de eterno presente, em que tudo se esquece de imediato.” (COLOMER, 2007)

Pensando nesse objetivo, hd de se garantir a diversidade de géneros, a leitura de obras de autores

nacionais e estrangeiros, autores de diferentes regides do Brasil, de diversos contextos sociais, de dife-
rentes épocas, entre outros parametros.
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Asdiversas praticas de linguagem (leitura de textos, producdo de textos, oralidade e andlise linguistica/
semiotica) sdo denominadas, na BNCC, “eixos de integra¢do” do componente curricular Lingua Portuguesa.

Elas sdo um importante pardmetro de organizacdo curricular do ensino de Lingua Portuguesa, mas é
importante lembrar que “A separagdo dessas praticas (de uso e de andlise) se d4 apenas para fins de orga-
nizagdo curricular, ja que em muitos casos (0 que é comum e desejavel), essas praticas se interpenetram
e seretroalimentam” (BNCC, 2017). Quando se escreve um texto, por exemplo, além da prética de escrita,
atua-se como leitor ao buscar informac¢do ou modelos em outros textos e ao relermos o proprio escrito, e
como falantes ao conversar com outros sobre nossa producao.

O apagamento do limite entre as diferentes praticas também se d4 nos novos géneros digitais. E muito
comum se deparar, por exemplo, com videos explicativos que mesclam audio, imagem em movimento,
imagem estdtica e infogréficos.

Dessa forma, atualmente, as modalidades escrita e oral circulam cada vez mais na interface com outros
recursos semiéticos. Ler, ouvir e assistir sdo atividades que ocorrem cada vez menos separadamente.
Poderiamos ir além, afirmando que, se houve um tempo em que construir significados com a lingua
poderia ser considerado de algum modo diferente ou poderia ser tratado separadamente da producao de
significados com recursos visuais ou padrdes de agdo corporal e interacio social, hoje as tecnologias nos
movem da “era da escrita” para a “era da autoria multimidiatica” (PURVES, 1998, e BOLTER, 1998, apud
LEMKE, 2010).

Por outro lado, é importante que, em diferentes momentos da escolaridade, seja feito um trabalho
sistemdtico, intencional e focado em cada uma das diferentes praticas de linguagem. Vejamos, entdo,
quais sdo as especificidades de cada eixo de integragdo.

Talvez o ensino da oralidade, entre as frentes de trabalho de Lingua Portuguesa, tenha sido o que menos
recebeu investimento nos Gltimos anos. Leitura e escrita contam com muitas pesquisas e avangos nos campos
da psicologia cognitiva e da didatica. Andlise linguistica e semidtica ja ocuparam desde lugar de destaque,
desbancando os demais eixos, até uma situa¢do de banimento quase total do curriculo. E chegamos a atua-
lidade com a coexisténcia de praticas educativas nos mais diferentes espectros.

Mas o que é que se ensina, afinal de contas, quando se trata de oralidade? Ensina-se as alunas e os
alunos a falar? Elas e eles ja ndo tém dominio suficiente disso? Para que trabalhar sistemética e inten-
cionalmente com oralidade na escola? Qual é a rela¢do entre escrita e oralidade?

Segundo Kato (2005), a escrita e a leitura tém maior responsabilidade no processo de formagéo da
consciéncia linguistica do que a fala e a audicdo. A aluna ou o aluno que ingressa na escola apresenta
uma fala pré-letramento (denominada pela autora de “fala 1”). Ao comecar a produzir textos escritos,
esses se limitam a representar a fala da forma mais natural possivel (“escrita 1”). Conforme aumenta o
contato com a linguagem escrita, os textos produzidos vao se tornando auténomos com relacio a fala
(“escrita 2"). Finalmente, a fala se modifica, aproximando-se de uma simulagdo da escrita (“fala 2”).
Esse processo poderia ser assim representado:

Fala1 Escrita1 Escrita 2 Fala 2

No caso de géneros escritos, esta claro que a escola tem um papel preponderante, pois a aluna ou o
aluno nio teria acesso a muitos deles, ndo fosse pela escola. E no caso dos géneros orais?

Em primeiro lugar, é preciso esclarecer que existe uma gama quase infinita de variedades do oral, que
podem se situar entre o oral espontaneo (fala improvisada em situacdo de interlocu¢do conversacional)
e a escrita oralizada (vocaliza¢do de um texto escrito, toda palavra lida ou recitada), sendo estas duas
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praticas diametralmente opostas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). As primeiras correspondem a géneros
primarios e as segundas, a géneros secundarios.

Nao é possivel afirmar que os géneros orais sempre sao mais informais e os escritos, mais formais. Marcus-
chi (2008) apresenta um esquema com diversos géneros distribuidos em dois quadrantes - fala (quadrante
inferior) e escrita (quadrante superior) - e posicionados de acordo com seu grau de formalidade - desde o
mais espontdneo (3 esquerda) até o mais estruturado (a direita).

Os géneros no continuo fala-escrita
(Marcuschi, 2008)

COMUNICAGOES PESSOAIS COMUNICAGOES PUBLICAS TEXTOS INSTRUCIONAIS TEXTOS ACADEMICOS

«divulgacdo cientifica
«textos profissionais

«noticias dejornal  ecartas comerciais  *editoriais de jornais *artigos cientificos
e legislacdo

«textos publicitarios «textos académicos

«cartas do leitor «instrucdes de uso -manuais escolares
«formularios enarrativas eresumos «documentos oficiais
ecartas pessoais  eentrevistas «telegramas e processos erelatdrios técnicos
ebilhetes «convocagoes ebulas epareceres
evolantesderua eatasdereunides ecomunicados sTeceitas em geral
«inscri¢des em paredes «avisos «anuncios classificados ESCRITA
FZLK - T - T = _-not_iciér_io de_rédi_o - :otﬁéri: de?V - T = _-ex;)si(;?o a;dé;ica_
«inquéritos -aulas - conferéncia
ereportagens aovivo  ediscursos festivos «noticidrios de TV ao vivo erelatos *discursos oficiais
e entrevistas pessoais enoticiarios de radio ao vivo enarrativas
«conversa ptiblica sentrevistas no rddio e TV eexposi¢des informais epiadas
«conversa telefonica «debates
«conversa espontanea «discussdes no radio e TV
CONVERSAGOES ENTREVISTAS APRESENTACOES E REPORTAGENS EXPOSICOES ACADEMICAS

Considerando que os géneros primarios sdo aprendidos nas proprias situagdes comunicativas e que
os géneros secundarios demandam uma acdo intencional e sistematica, Schneuwly e Dolz (2004), a
partir de Vygotsky, descrevem o papel da escola como sendo o de “levar os alunos das formas de pro-
ducdo oral autorreguladas, cotidianas e imediatas a outras, mais definidas do exterior, mais formais
e mediadas”. Os autores propdem que a escola se concentre no ensino dos géneros da comunicagao
publica formal, que exigem antecipacao e, portanto, preparagao.

Tome-se como exemplo a exposi¢ao oral, um dos géneros orais mais comuns na Educa¢do Basica. O
que as alunas e os alunos podem aprender ao trabalhar com esse género? Como ensinar?

Para responder a essas questdes é preciso, em primeiro lugar, caracterizar o género. Segundo
Schneuwly e Dolz (2004), a exposicdo oral é um instrumento de transmissdo de contetidos. Tanto
audiéncia quanto apresentador podem aprender contetidos diversificados e organizados de forma
estruturada. Por isso, um primeiro nivel de intervencado didatica estd ligado ao contetido e pode ocor-
rer nos momentos de exploracdo de fontes diversificadas de informacao, de selecido de informagdes
em funcdo do tema e da finalidade e de elaboracdo do esquema da apresentagdo oral.

O segundo nivel de intervengdo didatica atua sobre as dimensdes comunicativas do género: a ex-
posicdo permite construir e exercer o papel de especialista, necessario para que tenha sentido a trans-
missdo de conhecimento a um auditdrio. Além disso, a exposi¢do oral é marcadamente monologal, o
que demanda um trabalho complexo de planejamento, antecipacdo e consideracdo do auditorio.
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A intervencdo didatica deve atuar sobre aspectos mais técnicos, como procedimentos linguisticos
e discursivos caracteristicos do género, como coesdo tematica, distingdo de ideias principais e secun-
darias, distincdo de explica¢des e descric¢des, introducio de exemplos, reformulacdes em forma de
parafrases ou defini¢des, e também sobre aspectos da oraliza¢do, como pronuncia, retérica textual,
gestualidade, postura etc.

O trabalho com qualquer género demandard uma precisa caracterizacdo e intervengdes referentes ao
contetido, a dimensdo comunicativa e aos aspectos mais técnicos. Com relacdo ao desenho das situa-
¢des didaticas, havera aprofundamento nas se¢bes Modalidades de organizacdo e Condigdes didaticas.

Formar boas leitoras e bons leitores é atribuicdo incontestavel da escola. Devem ser capazes de com-
preender textos pertencentes a diversos géneros; escolher os textos mais adequados considerando sua
intencdo; realizar diferentes tipos de leitura considerando o objetivo; reapresentar as ideias principais
de um texto ou uma informacéo especifica; construir interpretagdes baseadas em indicios que o préprio
texto oferece; compartilhar suas interpretacdes com outros leitores; estabelecer rela¢ées com outros
textos; escolher leituras de acordo com suas preferéncias pessoais; e conhecer uma variedade de géneros
e obras, escritas por diferentes autores.

Para atingir esse objetivo é necessario compreender em que consiste a leitura, como se dd sua apren-
dizagem e, finalmente, como ensina-la.

A concepgdo tradicional da leitura, e bastante comum ainda hoje, é aquela do processamento ascen-
dente: segundo ela, o leitor comeca a leitura pelos niveis inferiores do texto (como sinais graficos ou
palavras) e forma sucessivamente as diferentes unidades linguisticas até chegar aos niveis superiores
da frase e do texto. O processo de leitura funcionaria como uma soma de unidades, passando pela ora-
lizacdo e resultando no significado global do texto (COLOMER; CAMPS, 2002).

Uma outra concepcdo de leitura é a do processamento descendente, no qual a compreensao do sig-
nificado ndo passa pela oralizagdo e a compreensdo do texto ocorre da mente do leitor ao texto.

De fato, os conhecimentos prévios da leitora e do leitor constituem uma das fontes de informacao
para a construcdo do significado de um texto. Nos modelos interativos de leitura, com os quais esta-
mos de acordo, a leitora e o leitor sdo sujeitos ativos que utilizam conhecimentos variados para obter
informacao do texto e que reconstroem o significado do texto com base em seus esquemas conceituais
e conhecimento de mundo. E preciso abarcar os modelos ascendente e descendente, pois a relacio
texto-leitor é dialética: ao mesmo tempo que os conhecimentos do leitor interferem na compreensao
e interpretagdo, seus esquemas mentais sdo modificados por novos conhecimentos trazidos pelo texto.
“Em suma, ler, mais do que um simples ato mecanico de decifracdo de signos graficos, é antes de tudo
um ato de raciocinio” (COLOMER; CAMPS, 2002).

Nesse processo de intera¢do com o texto, a leitora e o leitor:
Formulam hipéteses para todos os niveis do texto, hipdteses a respeito do contetido do texto, de
sua linguagem, sua organizacdo, de como terminara uma determinada frase ou palavra.
Verificam as hipoteses, buscando indicios em todos os niveis do texto: letras, marcas sintaticas,
elementos tipograficos etc.
Integram a informagao e controlam a compreensdo: se a hipdtese se confirma, a informacao é
integrada ao sistema de conhecimentos da leitora e do leitor. Caso contrario, elas e eles procura-
rdo resolver a incongruéncia adotando estratégias que interrompem mais ou menos o fluxo da
leitura: continuardo a leitura na esperanca de que trechos posteriores resolvam a dutvida, reto-
mardo trechos ja lidos para esclarecer algo, recorrerdo a uma fonte externa (como a professora
ou o professor, uma colega ou um colega, ou o dicionario).
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Ainda com relacdo ao processo de leitura, é importante identificar as diferentes formas de abordar o
texto, dependendo da intengdo. Caso se trate de um romance, a leitura sera silenciosa, integral e mais
lenta, se o objetivo for apreciar aspectos formais do texto. Se a leitora ou o leitor quiser extrair a ideia
global de um texto, provavelmente combinara uma leitura rdpida de algumas passagens e a leitura
atenta de outras. Se quiser encontrar uma informacao, fard uma leitura exploratoéria.

Considerando o que foi dito sobre a leitura, o quadro abaixo (Colomer e Camps, 2002) ajuda a
compreender as caracteristicas da leitora e do leitor competente e da leitora e do leitor que nédo
compreende bem o que 1é.

LEITORES QUE LEITORES COM DEFICIT

ENTENDEM 0 TEXTO DE COMPREENSAO

Resumem o texto de forma hierarquizada

(destacam as ideais mais importantes e Acumulam a informacao
distinguem as relacdes que hd entre as em forma de lista.
informacoes do texto).

Sintetizam a informagdo (sabem utilizar
palavras ou construir frases que as englobem Suprimem o que lhes parece redundante.
e fazem abstracdes a partir de expressoes e Copiam o resto sem orienta¢do determinada.
conceitos mais detalhados e concretos do texto).

Selecionam a informacao segundo sua Selecionam muito influenciados pela colocagao
importancia no texto e entendem como da informagdo no texto (com predominio
valorizaram o emissor, embora a eles mesmos de frases iniciais) ou segundo seu interesse
possa interessar uma selecdo distinta. subjetivo.

O conhecimento sobre o processo de leitura é essencial para que a professora, ou o professor - e ndo
apenas de Lingua Portuguesa -, faca intervencdes acertadas. As ideias apresentadas anteriormente
dizem respeito a leitura de uma forma geral, e a atencdo aos conhecimentos linguisticos e ao texto em
questdo resultard em intervencdes que variam para cada tipo de texto.

Em Lingua Portuguesa sdo trabalhados textos pertencentes a diferentes campos de atuagdo, dominios
sociais de comunicacdo e aspectos tipoldgicos. Entre eles, os textos do campo artistico-literario ocu-
pam lugar de destaque. E como justificar esta centralidade? Além de promover o acesso ao patriménio
cultural construido pela humanidade, a literatura contribui para a formacao, em tltima instancia, de
seres humanos. Segundo Todorov (2009):

“Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos ddo: primeiro nossos pais, depois aque-
les que nos cercam; a literatura abre ao infinito essa possibilidade de interagdo com os outros e,
por isso, nos enriquece infinitamente. Ela nos proporciona sensagdes insubstituiveis que fazem o
mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um simples entretenimen-
to, uma distragdo reservada as pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor a
sua vocagdo de ser humano.” (TODOROV, 2009)

Porém, mais do que ensinar literatura, e essa disting¢do é fundamental para ndo incorrer em um ensino
enciclopédico, é preciso oferecer uma educacao literaria. Mais do que saber literatura, as alunas e os
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alunos devem saber ler literatura (COLOMER, 2007).

Leitora ou leitor literario competente é quem sabe construir um sentido para as obras lidas. Para isso,
precisa desenvolver uma competéncia especifica e possuir alguns conhecimentos determinados que
tornem possivel sua interpretacio no seio de uma cultura.

E possivel listar como objetivos da educacao literaria:

o Contribuir para a formacao da pessoa: construc¢io da sociabilidade por meio da confrontagdo com
textos que explicitam como a humanidade abordou a atividade humana através da linguagem.

o Enfrentar a diversidade social e cultural com o confronto entre textos literarios distintos.

o Com aliteratura, aceder uma formacao linguistica.

Uma vez esclarecido o que ensinar, resta a divida: como fazé-lo? Segundo Teresa Colomer, é preciso
garantir diferentes espagos de leitura na escola:

Ler com os especialistas, cujo objetivo é:

1. Apresentar autores desconhecidos.

2. Convencer a leitora ou o leitor de que desdenhou injustamente uma autora ou autor ou uma
obra por ndo té-los lido com o cuidado suficiente.

3. Mostrar as relacdes entre obras de diferentes épocas e culturas, que nunca teria podido per-
ceber por falta de conhecimentos.

4. Oferecer uma “leitura” de uma obra que amplie a compreensio da prépria obra.

5. Iluminar a relagdo da arte com a vida, a ciéncia, a economia, a ética, a religido etc.

Ler com os outros

Compartilhar as obras com outras pessoas é importante porque torna possivel beneficiar-se da compe-
téncia dos outros para construir o sentido e obter o prazer de entender mais e melhor os livros. Também
porque permite experimentar a literatura em sua dimensao socializadora, fazendo com que a pessoa se
sinta parte de uma comunidade de leitores com referéncias e cumplicidade mutuas.

Leitura livre (auténoma)

Investe-se na trajetéria pessoal de leitura. E o espaco da leitura pela leitura, do ler sozinho.

Acredita-se que a escola deve garantir todos os espacos de leitura ao longo de toda a escolaridade.
Na prética, é preciso decidir quem escolhe a obra a ser lida e como ela é lida (em qual espago, momento
e agrupamento). Disso resultam as seguintes situa¢des de leitura:

e Leitura compartilhada: leitura em classe, feita pela professora ou pelo professor, na qual todos
leem uma mesma obra cuja leitura auténoma nio seria possivel.

e Leitura auténoma de livre escolha: as alunas e os alunos escolhem titulos livremente e os leem
individual e autonomamente.

e Leitura auténoma com escolha dentro de um corpus: a professora ou o professor propde alguns
titulos, dentre os quais cada aluna e cada aluno fara uma escolha. A leitura é feita individual e
autonomamente.

e Outradecisdo didatica importante é a escolha das atividades relacionadas as leituras. Com rela-
¢do a isso, vemos as seguintes possibilidades:

o Discussdo coletiva mediada pela professora ou pelo professor: instancia mais privilegiada de
formacdo do leitor literario. Sobre ela e o papel de mediagio de leitura da professora ou do pro-
fessor sera tratado adiante.
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Roda de biblioteca: pode ser feita com o objetivo de apresentar titulos ou de fazer circular entre
eles suas impressdes sobre as leituras feitas.

Registro de percurso leitor: podem ser propostos registros pontuais (como um texto sobre um
livro lido) ou registros como atividades habituais (como um diario de leituras). Essa atividade
funciona como uma memoria do percurso leitor.

Propostas de produgdo de texto: pode ser uma atividade pontual (como escrever um capitulo
antes de sua leitura, como forma de antecipar os acontecimentos, ou reescrever um capitulo
com alguma transgressdo) ou parte de um projeto (como escrever mais um capitulo nos moldes
do livro e montar um livro da classe ao final). Pode ser a producdo de um texto literario ou de um
texto de critica literaria, como resenhas, andlises de contos/poemas, indicag¢des etc.

Outras: encenar um trecho ou a obra toda, ilustrar etc. Nesse caso, é importante analisar caso a caso
e refletir sobre a seguinte questdo: “O que as alunas e os alunos aprenderdo com esta atividade?”

Sobre as discussodes literarias na escola, é imprescindivel que a professora ou o professor desempenhe
o papel de um mediador de leitura literaria,

“um ator que, munido de habilidades e saberes de diversos dmbitos ligados ao cam-
po cultural e trabalho social, intervém intencionalmente com o propésito de construir
condig¢des favordveis para a apropriagdo cultural e a participa¢do no mundo do escrito
por parte de sujeitos que ndo tiveram a possibilidade de desfrutar dessas condigdes.
Isto ¢é realizado mediante encontros intersubjetivos, nos quais pde em jogo seu préprio
mundo interior (afetos, emogdes, experiéncias leitoras) para criar o espago de acolhida
e hospitalidade necessdrio a toda mediagdo. Este espago, no melhor dos casos, permite
aos sujeitos superar certas barreiras (biogrdficas e socioculturais) que lhes impediam de
sentir-se convidados a participar de novas experiéncias com o escrito”. (MUNITA, 2015)

Mas tudo isso s6 serd possivel se a professora ou o professor tiver a convic¢do de que cada aluna ou
aluno carrega dentro de sium rico repertdrio, construido por meio da vivéncia de diferentes situacdes,
da experimentacdo de sentimentos e sensacdes, da interagdo com pessoas, da leitura de textos. Enfim,
cada uma e cada um carrega consigo uma textoteca interna (DEVETACH, 2008).

Compreender como foram se transformando os conceitos-chave dos estudos sobre composicao
escrita é uma forma de ampliar e aprofundar a visdo sobre como ensinar as alunas e os alunos a ser
escritores competentes.

Segundo Camps (2006), o movimento estruturalista tinha o texto como objeto de estudo e, como
objetivo, embrenhar-se nas caracteristicas estruturais dos textos e nas rela¢des internas entre seus
elementos. Associados a este movimento, ha a Morfologia do conto, de Propp (1928); a Gramatica
da Fantasia, de Gianni Rodari; a leitura minuciosa ou detalhada do texto (close reading); a tipologia
proposta por Adam (1985). A contribuicdo fundamental para o ensino dos estudos textuais foi a
de colocar em primeiro lugar uma visao global do texto como unidade e mostrar a dependéncia
de seus elementos e dos recursos formais relativos a essa globalidade.

O construtivismo foca as operacdes mentais envolvidas no processo de composicgdo escrita. Os modelos
cognitivos explicavam as complexas inter-relagdes entre as diversas operagdes executadas pela escritora
e pelo escritor (planejar, escrever, revisar), que ndo sio sequenciais, mas altamente recursivas, segundo
0 Modelo de Hayes e Flower (1980). Bereiter e Scardamalia (1992) propdem modelos cognitivos ligados a
representacdo mental da atividade de produgéo textual, associando a representa¢do que se tem da situagao
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retérica (representacdo da funcdo do texto, do destinatario e de si mesmo como escritora ou escritor) a sele-
¢do e organizacdo dos contetidos. Diante disso, o texto deixa de ser o objetivo do ensino e o processo passaa
sé-lo. A contribuicdo desses estudos foi mostrar a complexidade e diversidade dos processos de composicao.
O socioconstrutivismo traz a emergéncia do contexto: a qualidade do texto depende nio apenas
de fatores internos ao sujeito, os erros ndo devem ser atribuidos unicamente a falta de dominio da
linguagem escrita, mas ao conhecimento sobre o contexto. O termo “discurso” expressa tal relacdo e
o0 conceito de competéncia linguistica é ampliado para o de competéncia comunicativa. Contribuem,
para isso, o desenvolvimento da pragmatica, da etnografia da comunicacdo e da analise do discurso.
Nao é necessario e nem recomendavel - é preciso esclarecer — optar por um desses movimentos, mas
sim considera-los como olhares complementares sobre o ensino e a aprendizagem da composicdo escrita.
O conceito de escrever e aprender a escrever como atividades discursivas estd ligado a teoria da ati-
vidade. Habermas (1989) atrela realidade social e a¢des discursivas. Segundo ele, a primeira se constréi
nos intercimbios comunicativos que as pessoas estabelecem. Estasideias, juntamente com o conceito de
género discursivo proposto por Bakhtin, resultam em trés ideias basicas sobre o ensino da lingua na escola:

As atividades humanas sdo orientadas a uma finalidade que ndo é particular de um indivi-
duo, mas é social.

A importancia da palavra, do didlogo (em seu significado mais amplo) nas rela¢gdes humanas.
O conceito de género discursivo: os entornos sociais ddo lugar a formas especificas de usar a
linguagem.

Fica evidente, diante do que foi exposto, que o processo de escrita é altamente complexo. Nele, sdo
ativados conhecimentos de diferentes naturezas (KOCH; ELIAS, 2017):

Conhecimento linguistico: ortografia, gramatica e 1éxico.

Conhecimento enciclopédico: sobre coisas do mundo.

Conhecimento de textos: ativacdo de "modelos” que possui sobre praticas comunicativas confi-
guradas em textos; géneros textuais e intertextualidade.

Conhecimentos interacionais: sobre praticas interacionais histdrica e culturalmente constitui-
das, o que permitird ao produtor configurar na escrita sua inten¢do, a quantidade de informacao
necessaria, a variante linguistica adequada, a adequacado do género textual a situacdo comuni-
cativa, o uso de sinais de articulacdo ou apoios textuais.

E como ensinar a produzir bons textos? De maneira geral, podemos afirmar:

Assim como a leitura estd a servico da escrita, a escrita estd a servico da leitura. Quando as
alunas e os alunos se colocam no lugar de escritores, voltam aos textos como leitores mais
atentos a aspectos que antes ndo seriam observaveis.

A leitura de muitos textos é importante para criar um repertério e para que a aluna e o aluno
se familiarizem com um género textual. No entanto, a leitura extensiva ndo garante uma boa
producdo textual. Pelo contrario, colocar a tarefa de escrever logo no inicio de um projeto
ajuda a progredir pelo motivo explicitado no item anterior.

O projeto é a modalidade didatica principal para se trabalhar um género em profundidade.
Isto porque ele permite a criagdo de uma situacdo comunicativa, aproximando a situacao de
producdo daquelas que sdo vividas fora da escola, ou seja, com um destinatario, um objetivo
e um contexto de publicacdo especificos, que determinardo todas as caracteristicas do texto.
Isso ndo quer dizer que ndo se deva propor situagdes isoladas de producao de texto. Em uni-
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dades didaticas nas quais sdo escritos textos nao literarios, a professora ou o professor pode
propor oficinas de escrita de texto literario como situagdes ocasionais.

A revisdo é a situagdo didatica mais potente para promover o avanco das alunas dos alunos
enquanto escritoras e escritores. E nesse momento que serdo feitas problematizacoes e, de-
pois disso, descontextualizagdes, sistematizagdes/generalizacdes ligadas ao conhecimento
sobre os textos. E também nessa situacdo que os conhecimentos sobre o texto (analise e re-
flexdo sobre a lingua ou analise linguistica/semidtica) serdo articulados com a situagdo de
escrita, adquirindo sentido e significado.

O ensino da escrita promove, em ultima instancia, o desenvolvimento de habilidades cogni-
tivas superiores. A generalizacdo de conhecimentos e o desenvolvimento da metacognicdo
deve ser apoiada pela professora ou pelo professor e, gradativamente, repassada a turma,
conforme esses forem adquirindo autonomia.

A centralidade dos conhecimentos prévios para que haja aprendizagem significativa se traduz,
nas situacdes de producdo de texto, na observa¢do cuidadosa e constante dos escritos das alu-
nas e dos alunos. Elas e eles que dardo noticias do que sabem e de qual ponto é preciso partir
para que se tornem bons escritores. E, para que a analise dos textos produzidos de fato se con-
verta em acOes didaticas acertadas, a professora ou o professor precisa ter um sélido conheci-
mento discursivo, textual e gramatical, além do didatico.

A professora ou o professor deve ter claro que suas intervenc¢des devem objetivar o avanco
das alunas e dos alunos, e ndo a melhoria do texto. A Gltima sera consequéncia do primeiro.
E preciso esclarecer a turma os objetivos visados e o itinerario a percorrer. Isso nio apenas é
importante para que as alunas e os alunos saibam o que fardo, mas também porque significa
compartilhar a responsabilidade pelo trabalho e inseri-los na duragao.

E fundamental dar tempo suficiente para garantir as aprendizagens. E, sim, isso implica em
fazer escolhas e recortes.

Assim como a leitura, a atividade de escrita é realizada em diversas disciplinas. Se partimos
do principio de que a escrita ndo é uma ferramenta aplicavel em qualquer situac¢do, conclui-
remos que a escrita variara de acordo com a situagdo comunicativa (e o género textual, e os te-
mas em jogo naquela situagdo). Em outras palavras, ndo é porque alguém aprende a escrever
que podera escrever qualquer texto. Escrever relatos histéricos ou relatos ficcionais tem suas
especificidades. Por isso, assim como acontece com a leitura, acreditamos que a responsabi-
lidade pelo ensino da escrita deve ser assumido por todo o corpo docente.

Porque a revisdo é uma situacao privilegiada de aprendizagem sobre a lingua, detalharemos um pouco
mais sua descricao.

Ensinar a revisar é essencial. Em primeiro lugar, porque revisar é parte de saber escrever: do que
duvidar, o que modificar e como fazé-lo. Portanto, a revisdo tem sua importancia como aprendizagem
em si mesma de um contetido que faz parte do fazer do escritor. Em segundo lugar, porque a revisdo
permite adquirir conhecimentos sobre a escrita e a linguagem escrita porque é inevitavel que quem
escreve tematize contetidos que ndo se conceitualizariam desde outras posi¢des enunciativas. Portanto,
arevisdo é importante meio de aquisicdo de conhecimentos sobre a escrita e sobre alinguagem escrita,
além de garantir o sentido da tematizagdo de certos contetidos (CASTEDO, s.d.).

Revisar é uma estratégia, e como tal sua construcdo ndo segue uma ordem nem linear, nem crescente
ininterrupta. Mesmo apds construir alguma representacdo sobre a forma de resolver um problema, o
estudante precisara reconstrui-lo em campos e niveis variados para, em seguida, abstrai-lo e reutiliza-lo
em multiplas situagdes.

As situacdes de revisdo podem variar de acordo com o tempo decorrido apds a escrita do texto, com
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quem revisa e com os aspectos a se revisar. Desta forma, alguns encaminhamentos possiveis para a
revisdo do texto sdo:

Revisao diferida: apds algum tempo, a aluna ou o aluno relé seu texto identificando problemas a
serem resolvidos. A releitura imediata apods a finalizacdo do texto é um procedimento importante
que deve ser exercitado e incorporado, mas a revisdo diferida permite que a autora ou o autor do
texto de fato se coloque como leitora ou leitor, o que provoca um certo distanciamento resultante da
ndo reten¢do na memoria do que a escritora ou o escritor intencionava dizer.

Revisao pela colega ou pelo colega: colegas, do mesmo ano ou de anos diferentes, podem fazer
uma leitura do texto produzido, fazendo comentarios e sugestdes.

Revisdo pela professora ou pelo professor: a professora ou o professor faz uma leitura do texto da
aluna ou do aluno e elabora um comentario avaliativo, apontando aspectos que podem ser melhorados.

Todas as situagdes propostas anteriormente podem ter como pauta um aspecto especifico do texto
ouuma avaliacdo geral, baseada em critérios de avaliacdo construidos coletivamente ou oferecidos pela
professora ou pelo professor, mas sempre compartilhados com a turma.

No caso da revisio de um aspecto especifico do texto, consideremos o que diz Alvarez (2010) sobre
as trés etapas da revisdo: comparacdo, diagnostico e operacdo (CDO). Para que alguém revise seu texto
de maneira exitosa, é preciso compara-lo com um modelo de texto ideal, diagnosticar as diferencas
entre o que foi efetivamente produzido e o que se desejaria produzir e operar as mudancas necessarias.

A etapa da comparacgdo costuma ser facilmente realizada pelas alunas e pelos alunos quando se trata
de textos alheios e com um pouco mais de dificuldade quando se trata do préprio texto. O diagnoéstico
é uma etapa mais dificil, pois para realiza-la é preciso conhecer os diferentes niveis do texto de modo
aidentificar onde estd o problema. E, para que a aluna ou o aluno realize a opera¢do a contento, a pro-
fessora ou o professor precisa oferecer ferramentas que o ajudem a fazer a intervencdo no texto.

Apbs (ou durante) a revisdo, a autora ou o autor fard as mudancas no texto. Quanto aos tipos de
reescrita e revisdo, Ruiz (2015) propde:

Reescrita total: reelaboragdo de todo o texto em uma segunda versao.

Reescrita parcial sobreposta a original: apagamento de trecho(s) da versado original e insercao
da(s) forma(s) substitutiva(s) in loco.

Reescrita parcial ndo sobreposta a original: “errata” simplificada, em sequéncia ao texto da pri-
meira versdo, onde se apresenta(m) apenas a(s) forma(s) substitutiva(s) a titulo de segunda versdo.

Por fim, resta dizer que o ensino da escrita é um compromisso politico, na medida em que insere as
alunas e os alunos na cultura do escrito e os habilita a produzir e transmitir conhecimento e expressar
suavoz, o que lhes possibilita uma forma totalmente nova de estar no mundo e transforma-lo.

Nas situa¢des em que as alunas e os alunos escrevem e revisam sua produ¢ao ou nas situagdes em
que se posicionam criticamente frente aos textos de outros, adquire sentido a reflexdo sobre os recursos
linguisticos postos em jogo. Por isso, ndo se admite uma separac¢do entre as praticas de linguagem e a
abordagem sistematica dos contetidos gramaticais, e nem uma dicotomia entre o uso da linguagem e
areflexdo acerca dela (RODRIGUEZ, 2001).

Alguém poderia argumentar que é possivel ser uma boa leitora ou um bom leitor e uma boa escritora
ou um bom escritor sem necessariamente conhecer a gramatica normativa.

Em resposta a isso é preciso esclarecer, em primeiro lugar, que o conhecimento sobre a lingua vai muito
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além do estudo da gramatica normativa. Entre as ciéncias da linguagem que estudam o texto, temos a teoria
dacomunicacdo, a teoria da enunciagdo, a linguistica do texto, a pragmatica, a sociolinguistica e a gramatica
oracional, além da gramatica normativa.

Em segundo lugar, é certo que fazer explicitos os conhecimentos sobre os recursos do sistema lin-
guistico e das convengdes que regem seu uso, e trabalhd-los em situag¢des didaticas dedicadas a siste-
matizacdo de contetidos que tenham sido objeto de reflexdo em distintos atos de fala, leitura e escrita,
permite detectar os problemas que aparecem nas producgdes e nos processos de interpretacdo dos textos
que leem ou escutam, fundamentar as alternativas selecionadas para supera-los e fazer-se cada vez mais
conscientes de suas decisdes (RODRIGUEZ, 2001).

Até pouco tempo atrds, o ensino de gramatica se limitava a apresentacdo de regras e a sua exercitacao.
Sabemos, no entanto, que esse tipo de ensino contribui pouco para a formagio de usuarios competentes
dalingua. O que fazer, em vez disso?

Do ponto de vista de um falante, leitor ou escritor, os conhecimentos gramaticais fazem sentido nas
situagdes de uso, e é justamente a partir delas que serdo tematizados os contetidos a serem abordados.
Em outras palavras, a partir de situagdes em que colocamos em jogo as praticas de linguagem, nas quais
os conhecimentos linguisticos aparecem como contetidos em agao, serdo tematizadas questdes ligadas
a lingua, passando-se, assim, para uma etapa de reflexdo, na qual os contetdos sdo explicitados. Uma
vez problematizada e investigada a questdo, o grupo estara pronto para sistematizar o conhecimento.
Estas etapas podem ser assim representadas:

PRATICAS

CONTEUDOS EM ACAO

REFLEXAD | 2 SISTEMATIZAGAO

E preciso promover um jogo dialético entre uso, reflexio e sistematizacao, a respeito do qual é im-
portante lembrar que:

e A explicitacdo dos contetidos gramaticais tem lugar primordialmente a partir das dificuldades
que aparecem ao escrever e ao ler.

e Aprofessora e o professor tém o importante papel de “lembrar” as alunas e os alunos dos conhe-
cimentos que ja possuem sobre alingua e de ajuda-las ou ajuda-los a desenvolver o procedimen-
to de verificar seus textos com base no que ja sabem. Ndo basta ensinar uma regra ortografica
ou de concordancia verbal, é preciso, apds esse estudo e em situac¢des de revisdo, lembrar as e
os estudantes que elas/eles ja sabem como escrever corretamente ou como fazer a concordancia
verbal e exigir que apresentem textos corretos desse ponto de vista.

Ainda com relacdo ao estudo da lingua, acreditamos ser missdo da escola trabalhar com as no¢des
de variagdo linguistica e combater o preconceito linguistico.

Modalidades de organizacgiao

Diante da empreitada de formar boas usudrias e bons usuarios da lingua, a professora e o professor
certamente se perguntam: como traduzir tudo isso em situagdes didaticas?

Para responder a essa questdo, entram em jogo as modalidades organizativas, que sdo diferentes
formas de organizar situagdes didaticas no que diz respeito ao tempo, a relagdo entre uma atividade
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e outra e ao proposito. Segundo Delia Lerner (2002), dispomos de projetos, sequéncias de atividades,
atividades habituais, situa¢des ocasionais e situac¢des de sistematizacao.

Os projetos consistem na realizagdo de uma atividade complexa cujos diversos aspectos se articu-
lam ao se orientar para a realizacdo de um propésito. Contam com um contexto no qual a tarefa ganha
sentido. As responsabilidades e decisdes sdo compartilhadas. Hd uma organizacdo flexivel do tempo
(desde alguns dias até varios meses). Os projetos, em Lingua Portuguesa, geralmente sdo dedicados ao
estudo (leitura e producdo) de géneros textuais, uma vez que possibilitam o estabelecimento de uma
situagdo comunicativa genuina.

De acordo com Camps (2006), um dos aspectos relevantes do trabalho por projetos é que a interagio
promove a capacidade de gestdo do texto, primeiro compartilhada e, de acordo com Vygotsky, depois
interiorizada e autdbnoma; promove também o desenvolvimento da capacidade metalinguistica, enten-
dida como aquela que permite tomar a lingua como objeto de observacao e analise.

Na etapa de preparacido do projeto, sdo tomadas decisdes sobre as caracteristicas do trabalho: finalidade
datarefa, pardmetros da situacdo discursiva (o que escrever, com que intenc¢do, para quais destinatarios),
objetivos de aprendizagem. Tudo isso resulta na elaboracdo de uma primeira representacio da tarefa,
que evoluird ao longo do processo.

Ao longo da realizagdo do projeto, destacam-se a importancia da interagao verbal entre colegas
e com a professora ou o professor, que atuam como destinatarios intermedidrios; o papel crucial
de outros textos que funcionam como modelos aos quais se recorre para resolver problemas; os
exercicios pontuais voltados ao dominio de determinados aspectos do texto.

As sequéncias de atividades (LERNER, 2002), diferentemente dos projetos, ndo apresentam um
produto tangivel. Sua duracdo é limitada a algumas semanas, o que possibilita a realizacdo de varias
sequéncias ao longo do ano. Sao compostas por atividades dedicadas ao estudo de um objeto de co-
nhecimento (contetidos, conceitos, processos). As atividades de analise linguistica/semidtica se ddo
majoritariamente por meio de sequéncias de atividades.

Encontramos também, na literatura educacional, a nog¢do de sequéncias didaticas. Segundo
Dolz e Schneuwly (2004), elas consistem em um conjunto de atividades escolares organizadas de
maneira sistemadtica em torno de um género textual oral ou escrito e sdo compostas por apresentagado
da situagdo, producao inicial, médulos para trabalhar os problemas que apareceram na producio
inicial e uma producdo final, que d4 as e aos estudantes a possibilidade de por em pratica as nogdes
e instrumentos elaborados nos médulos.

As atividades habituais (LERNER, 2002) consistem na repeticdo sistematica e previsivel de ativi-
dades durante um periodo ou ao longo do ano. Dao a oportunidade de interagir intensamente com um
determinado género. Sdo propicias para o desenvolvimento do comportamento leitor. Asleituras com-
partilhadas podem ser consideradas atividades habituais, bem como rodas de biblioteca, por exemplo.

As situacoes independentes podem ser:

I. Situagdes ocasionais, que se prestam a abordagem de um tema que ndo tem correspondén-
cia com as atividades realizadas no momento, proposta pela professora ou pelo professor ou
pelas alunas e pelos alunos. Pode comportar a leitura de um texto, uma producéo textual.

2. Situagdes de sistematizag¢do, que ndo contribuem para cumprir os propésitos apresentados
emrelacdo com a acdo imediata, mas tém relacdo direta com os propédsitos didaticos e com os
conteudos trabalhados. Neste espaco se da a sistematizacdo de conhecimentos construidos
por meio de outras modalidades organizativas, como os conhecimentos linguisticos.

A diversidade de modalidades didaticas (LERNER, 2002) permite a professora e ao professor ma-
nejarem o tempo didatico com atividades de natureza e dura¢do diferentes e também fazerem uma
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melhor adequacdo do modo de trabalho ao objetivo de aprendizagem. Além disso, a diversidade de
modalidades didaticas é uma forma de inserir as estudantes e os estudantes no processo, uma vez que
trabalha com diferentes duracdes.

Condicgées didaticas

Para ensinar as praticas de linguagem, é preciso garantir, dentro da escola, situagdes comunicativas o
mais préximas possivel das que ocorrem fora dela. Mas o que fazer para preservar na escola o sentido que
a leitura e a produgdo textual, seja ela escrita ou oral, tém fora dela? Segundo Lerner (2002), é preciso:

Explicitar os contetidos de ensino, incluindo saberes linguisticos mas também tarefas do lei-
tor e do escritor.

Articular propésitos didaticos com propositos comunicativos que tenham um sentido para a
aluna e o aluno e que correspondam aos que orientam a leitura e a escrita fora da escola. Esta
articulacdo pode ser alcancada por meio dos projetos, conforme visto anteriormente.
Reconhecer que o controle é necessario, mas evitar que prevaleca sobre o ensino. Quando se apre-
senta um conflito entre ambos, quando é preciso escolher, deve-se optar pela aprendizagem.
Compartilhar a fun¢do avaliadora: proporcionar oportunidades de autocontrolar a compreensao
aoler e de criar estratégias para ler cada vez melhor. E preciso delegar (provisoriamente) as jovens
e aos jovens a responsabilidade de revisar seus escritos, permitindo assim que se defrontem com
problemas de escrita que ndo poderiam descobrir se o papel de corretor fosse assumido sempre
pela professora ou pelo professor.

E com relacdo a leitura, especificamente, algumas condi¢des se colocam para o seu ensino
(CAMPS; COLOMER, 2002):

Partir do que a turma sabe;

Favorecer a comunica¢do descontextualizada utilizando os géneros secunddrios;

Familiarizar as alunas e os alunos com a lingua escrita e criar uma relagdo positiva com o escrito;
Fomentar a consciéncia metalinguistica, que tem a linguagem como objeto em si mesmo;
Utilizar textos concebidos para sua leitura, e ndo textos escritos para serem usados exclusiva-
mente na escola;

Experimentar a diversidade de textos e leituras;

Ler sem ter de oralizar, reservando a oralidade para situa¢des em que ela de fato se faca necessaria.

Aprendizagens esperadas e indicadores de avaliagdo

O ensino coloca a necessidade de distribuir os contetidos no tempo. Tradicionalmente eles sdo or-
ganizados de forma que parcelas de saber correspondem a parcelas de tempo. Além disso, a légica das
disciplinas é que tem comandado a organizagdo curricular.

Tal organizagdo entra em contradi¢cdo com o tempo da aprendizagem e com a natureza das praticas
de leitura e escrita. A aprendizagem supde aproximacdes simultaneas ao objeto de conhecimento a
partir de diferentes perspectivas, e ndo a apropriacdo sucessiva de parcelas do conhecimento. E as
praticas de linguagem sao totalidades indissociaveis que resistem ao parcelamento e a sequenciacio
(LERNER, 2002).

Por outro lado, é preciso seguir uma progressido curricular, que serd garantida por meio de:

Uma crescente complexidade textual, que se concretiza na estruturacao sintatica, no vocabulario,
nos recursos estilisticos utilizados, na orquestragdo de vozes e linguagens presentes no texto;
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Géneros discursivos cada vez mais complexos;

O uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e progressivamente
mais demandantes, passando de processos de recuperac¢do de informacéo (identificacdo, reco-
nhecimento, organizacdo) a processos de compreensdo (comparagio, distin¢ao, estabelecimen-
to de relagdes e inferéncia) e de reflexdo sobre o texto (justificacdo, andlise, articulacdo, aprecia-
cdo e valoracdes estéticas, éticas, politicas e ideologicas);

Complexificacdo da temadtica dos textos;

Crescentes conexdes intertextuais;

Crescente autonomia das alunas e dos alunos no que diz respeito as praticas de leitura, producao
e oralidade;

Crescente autonomia das alunas e dos alunos no que diz respeito a gestdo de sua prdpria apren-
dizagem.

A cada série devem ser trabalhadas todas as praticas de linguagem, textos pertencentes aos diversos
campos de atuagdo e aos diversos aspectos tipolégicos. A adequagao a faixa etdria se dard por meio das
ajudas oferecidas e da complexidade da tematica e dos géneros discursivos escolhidos. Com base nisso,
e partindo da BNCC, propomos o trabalho com os seguintes géneros discursivos:

LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO (ESCRITO E/OU ORAL):
Narrativa ficcional, com producdo de um dos seguintes géneros: contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, histérias em quadrinhos,
dentre outros.
Textos jornalisticos: producédo de noticia (impressa, radio ou video) e de entrevista oral.
Texto de divulgagdo cientifica, com producdo de um dos seguintes géneros: artigo de divulgagdo
cientifica, artigo de opinido, reportagem cientifica, verbete de enciclopédia, verbete de enciclo-
pédia digital colaborativa, infogréfico, relatério, relato de experimento cientifico, relato (multi-
midiatico) de campo.

LEITURA:
Leituras literarias compartilhadas.
Leitura auténoma.

LEITURAE PRODUCAO DE TEXTO (ESCRITO E/OU ORAL):
Poesia: producdo de poema.
Texto de apreciacdo, com producdo de um dos seguintes géneros: resenhas criticas, vlogs, videos, pod-
casts variados e producdes e géneros proprios das culturas juvenis (fanzines, fanclipes, e-zines, game-
play, detonado etc.).
Texto publicitario.
Textos de divulgacao cientifica: producdo de resumo.
Texto dramatico: leitura e encenacdo de cena ou pega.

LEITURA:
Leitura dejornal: noticia, reportagem, espago do leitor, textos argumentativos, textos multissemidticos.
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Concepcdo por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas

o Leituras literdrias compartilhadas.
e Leitura auténoma.

LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO (ESCRITO E/OU ORAL):

o Género narrativo, com producio de um dos seguintes géneros: contos ou crénicas (em especial,
liricas), crénicas visuais, minicontos, narrativas de aventura e de fic¢do cientifica, entre outros.

o Texto teatral: producdo a partir da adaptacdo de romances, contos, mitos, narrativas de enigma
e de aventura, novelas, biografias romanceadas, crénicas, entre outros.

o Textos jornalisticos: producdo de reportagem (impressa e em outras midias), entrevista e artigo
de opinido.

¢ Enquete e texto normativo.

o Textos de divulgacdo cientifica: apresentagdes orais.

LEITURA:
o Leitura de jornal e géneros digitais: noticia, sites de checagem, meme, gif, comentario, charge
digital etc.

o Leituras literdrias compartilhadas.
e Leitura auténoma.

LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO (ESCRITO E/OU ORAL):

o Poesia: parddia e criagdo de poema (poemas concretos, ciberpoemas, haicais, liras, microrrotei-
ros, lambe-lambes e outros tipos de poemas).

o DPublicidade: producdo de campanha publicitaria (cartaz, banner, folheto, panfleto, antincio im-
presso e para internet, spot, propaganda de radio, TV etc.).

e Artigo de opinido e/ou editorial, debate e discussdo de texto propositivo.

o Textos de divulgacio cientifica: produgao de resenha.

LEITURA:

o Leitura de jornal e géneros digitais: sites de curadoria, textos informativos, géneros da cultura
digital (meme, gif, comentario, charge digital etc.), textos multissemiéticos, textos de opinido
(artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais,
charges, memes, gifs etc.).

e Leituras literdrias compartilhadas.

e Leitura autébnoma.

As aprendizagens esperadas devem ser consideradas em conjunto com a listagem dos contet-
dos, uma vez que a progressdo das aprendizagens se da, muitas vezes, com base no trabalho com
géneros discursivos cada vez mais desafiadores. Desta forma, algumas aprendizagens se repetem
do 6° a0 9° ano, mas o género discursivo varia, configurando, assim, o curriculo em espiral referido
por Schneuwly e Dolz (2004), conforme descrito na se¢do “Géneros discursivos” deste documento.

Além disso, é preciso considerar que o grau de desafio se diferencia de uma série para outra em
decorréncia da ajuda oferecida pela professora ou pelo professor ou pelas colegas e pelos colegas nas
tarefas solicitadas, sendo que se espera que a aluna e o aluno adquiram progressiva autonomia em
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situacdes de leitura, escrita, oralidade e utiliza¢cdo de conhecimentos linguisticos nestas situagdes.

Também sdo apontados, a seguir, os indicadores de avalia¢do. Segundo Hadji (2001), a avaliagdo
é uma operacao de leitura da realidade e, como tal, é sempre seletiva. O leitor levanta indicios na
superficie do objeto (o que é visivel) e constrdi sentido com base em sua estrutura cognitiva. Lei-
tura, portanto, ndo é medida, e sim construcao, interacao.

Ainda segundo o autor, a avaliacdo é uma leitura orientada por uma grade, constituida por um
conjunto de critérios que especifiquem o sistema de expectativas. A grade é que permitira buscar
indicios ou indicadores, que designam os aspectos do objeto avaliado, os elementos colhidos em
suarealidade e sobre os quais nos baseamos para pronunciar o grau de satisfacdo das expectativas.

Portanto, a partir de alguns instrumentos sdo recolhidos dados, dos quais sdo extraidos in-
dicadores, que sé indicam algo em referéncia a critérios, que por sua vez especificam o sistema
de expectativas.
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Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

EIXO LEITURA/ESCUTA

62 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Analisar as diferentes formas de organizagdo e
de composi¢do de cada género discursivo e sua
relacdo com o contexto de producdo, atentando
para marcas linguisticas pertencentes aos
diferentes niveis textuais e os efeitos de sentido
promovidos.

Estabelecer relagdo intertextual entre textos
literarios e destes com outras manifestaces
artisticas (como cinema, teatro, musica, artes
visuais e midiaticas), com base em referéncias
explicitas ou implicitas aos temas, personagens
e recursos literarios e semidticos.

Ler de forma auténoma e compreender textos
de diferentes géneros e suportes selecionando
procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos.

Participar de praticas de compartilhamento
de leitura de obras literarias e
manifestagdes artisticas.

Posicionar-se diante de obras literarias

e outras manifestacées culturais,
relacionando-as com o contexto de produgao,
expressando e justificando sua opinido
oralmente ou por escrito.

Mostrar-se interessado pela leitura de livros
de literatura e por outras produgdes culturais
que representem desafio em relagdo as
possibilidades atuais.

Reconhecer a impossibilidade de uma
neutralidade absoluta no relato de fatos e
identificar diferentes graus de parcialidade/
imparcialidade dados pelo recorte feito

e pelos efeitos de sentido advindos de
escolhas feitas pelo autor. »

INDICADORES DE AVALIACAO

Relaciona as formas de organizacdo e
composicdo e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais
(recursos coesivos, 1éxico, tempo verbal,
estrutura narrativa, foco narrativo,
caracterizacdo de tempo e espaco, diferentes
vozes, pontuacao expressiva, expressoes
conotativas e processos figurativos)

de uma narrativa ficcional com o

contexto de producdo?

Aponta, no texto literario, relacdo com outros
textos literarios ou outras manifestagdes
artisticas (cinema, teatro, musica, artes visuais
e midiaticas)?

Em situacées de leitura livre (autonoma):

Seleciona livros de literatura e outras producdes
culturais que apresentem desafios progressivos
em relacdo as suas possibilidades atuais?

Lé e compreende textos de diferentes géneros e
suportes?

Posiciona-se diante de obras literarias e outras
manifestag¢des culturais, relacionando-as com o
contexto de producao, expressando e justificando
sua opinido oralmente ou por escrito?

Em situagoes de leitura de textos
jornalisticos:

Identifica diferentes géneros discursivos dentro
do portador (noticia, entrevista, reportagem,
resenha, artigo de opinido)?

Identifica, em um texto jornalistico, a tematica
central, sua coeréncia/pertinéncia
e a perspectiva de abordagem? P
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Conhecer e comparar diferentes géneros
discursivos dentro de um portador.

Comparar contetidos, dados, informagdes e
enfoques de diferentes fontes, levando em
conta seus contextos de producao e referéncias,
consultando fontes confiaveis e identificando
coincidéncias, complementaridades e
contradicdes, de forma a poder identificar
erros/imprecises conceituais e /ou

avaliando a confiabilidade.

Identificar, em um texto, a tematica central,
sua coeréncia/pertinéncia e a perspectiva
de abordagem.

Analisar a estrutura e o funcionamento
dos hiperlinks.

Explorar espacos de reclamacao de direitos
e de envio de solicitagdes e analisar textos
pertencentes a géneros que circulam
nesses espacos.

Realizar pesquisa, a partir de recortes e
questoes definidos previamente, usando
fontes indicadas e abertas.

Selecionar informacdes e dados relevantes
de fontes diversas.

Articular o verbal com o esquematico
apresentando, em texto discursivo, contetido
esquematico (tabelas, esquemas, infograficos,
ilustragdes etc.) e apresentando, de forma
esquematica, contetido de texto discursivo. =

Identifica diferentes graus de parcialidade no relato
de fatos baseado no recorte e nas marcas linguisticas
presentes em diferentes niveis textuais?

Avalia a confiabilidade da informac¢do baseado
na comparacdo de contetido e enfoque em
diferentes fontes?

Conhece a estrutura e o funcionamento
dos hiperlinks?

Em situagoes de leitura de textos
reivindicatdrios:

Identifica espagos de reclamacdo de direitos e
de envio de solicitagdes, apontando sua funcéo,
participantes envolvidos e os géneros que
circulam nesses espagos?

Reconhece uma carta de solicitacdo e reclamacao,
a sustentacdo, explicacdo ou justificativa para
areclamacdo ou solicitagdo; as formas de
organizagdo e composicao; as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais?

Em situagoes de leitura de textos de
divulgacio cientifica:

Realiza pesquisa selecionando informacées e
dados relevantes a partir de recortes e questdes
definidos previamente, usando fontes indicadas
e abertas?

Relaciona as formas de organizagdo e
composic¢do e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais
(hierarquia das proposigoes e articuladores
textuais) de textos de divulgacdo cientifica com
o contexto de producdo?

Articula o verbal com o esquematico
apresentando, em texto discursivo, contetido
esquemadtico (tabelas, esquemas, infograficos,
ilustragoes etc.) e apresentando, de forma
esquematica, contetido de texto discursivo?

Avalia a confiabilidade da informacao
baseado na comparacdo de contetido e
enfoque em diferentes fontes? m

73



74

Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

EIXO LEITURA/ESCUTA

72 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Analisar as diferentes formas de organizagdo e
de composi¢do de cada género discursivo e sua
relacdo com o contexto de producdo, atentando
para marcas linguisticas pertencentes aos
diferentes niveis textuais e os efeitos de
sentido promovidos.

Estabelecer relagdo intertextual entre textos
literarios e destes com outras manifestaces
artisticas (como cinema, teatro, musica, artes
visuais e midiaticas), com base em referéncias
explicitas ou implicitas aos temas, personagens
e recursos literarios e semidticos.

Ler de forma auténoma e compreender textos
de diferentes géneros e suportes selecionando
procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos.

Participar de praticas de compartilhamento
de leitura de obras literarias e
manifestagdes artisticas.

Posicionar-se diante de obras literarias e outras
manifesta¢des culturais, relacionando-as com o
contexto de producao, expressando e justificando
sua opinido oralmente ou por escrito.

Mostrar-se interessado pela leitura de livros
de literatura e por outras producgdes culturais
que representem desafio em relagdo as
possibilidades atuais.

Comparar contetdos, dados, informacgdes e
enfoques de diferentes fontes, levando em
conta seus contextos de producdo e referéncias,
consultando fontes confidveis e identificando
coincidéncias, complementaridades e
contradicdes, de forma a poder identificar
erros/imprecisdes conceituais e/ou

avaliando a confiabilidade. »

INDICADORES DE AVALIACAO

Relaciona as formas de organizacdo e
composicdo e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais
(recursos expressivos sonoros, semanticos e
grafico-espaciais e relacdo imagem-texto) de
um poema com o contexto de produc¢ao?

Relaciona as formas de organizacdo e
composicdo e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais
(personagem, ato, cena, fala e indicagdes
cénicas; organizacdo do texto) de um texto
dramatico com o contexto de producdo?

Aponta, no texto literario, relacdo com outros
textos literarios ou outras manifestacoes
artisticas (cinema, teatro, musica, artes

visuais e midiaticas)?

Em situacées de leitura livre (autonoma):

Seleciona livros de literatura e outras producoes
culturais que apresentem desafios progressivos
em relacdo as suas possibilidades atuais?

Lé e compreende textos de diferentes
géneros e suportes?

Posiciona-se diante de obras literarias

e outras manifestacées culturais,
relacionando-as com o contexto de producao,
expressando e justificando sua opinido
oralmente ou por escrito?

Em situacoes de leitura
de textos jornalisticos:

Avalia a confiabilidade da informacgao baseado
na comparacao de contetido e enfoque
(propostas editoriais e recursos para impactar/
chocar o leitor) em diferentes fontes? »

Lingua Portuguesa

Selecionar informacdes e dados relevantes
de fontes diversas.

Articular o verbal com o esquematico
apresentando, em texto discursivo, contetido
esquemadtico (tabelas, esquemas, infograficos,
ilustragoes etc.) e apresentando, de forma
esquematica, contetido de texto discursivo.

Comparar textos publicados em diferentes
midias, analisando suas especificidades.

Explorar o espaco reservado ao leitor,
posicionando-se de maneira ética e respeitosa
frente a esses textos e opinides a

eles relacionadas.

Distinguir fato de opinido enunciada em
relacdo a esse mesmo fato.

Identificar e avaliar teses/opinides/
posicionamentos explicitos e argumentos
em textos argumentativos, manifestando
concordancia ou discordancia.

Inferir e justificar, em textos multissemio6ticos,
o efeito de humor, ironia e/ou critica.

Posicionar-se criticamente em relacdo a textos
de apreciacdo, diferenciando as sequéncias
descritivas e avaliativas, e fazer uso deles para
realizar escolhas.

Identificar os efeitos de sentido decorrentes
das imagens e da relacdo com o escrito.

Usar procedimentos de selecdo e sintese
de um texto considerando os objetivos
de leitura e com vistas a compreensao e
sistematizacdo de contetidos. =

Compara textos publicados em diferentes
midias, analisando suas especificidades
(processos de elaboragéo e reelaboragao
de textos, multissemioses)?

Identifica espaco reservado ao leitor,
apontando sua funcao, participantes envolvidos
e 0s géneros que circulam nesses espacos?

Posiciona-se de maneira ética e respeitosa
frente aos textos que circulam no espaco do
leitor e opinides a eles relacionadas?

Distingue fato e opinido e identifica
argumentos em textos jornalisticos?

Relaciona as formas de organizagdo e
composicdo e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais
(léxico, topicalizacao, uso de 32 pessoa) de textos
jornalisticos com o contexto de producao?

Relaciona as formas de organizagdo e
composicdo e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis

textuais (recursos persuasivos) de textos
argumentativos com o contexto de producdo?

Infere e justifica o efeito de humor, ironia
e/ou critica em textos multissemidticos?

Em situagoes de leitura
de textos de apreciagao:

Diferencia as sequéncias descritivas e
avaliativas em textos de apreciacdao?

Posiciona-se criticamente em relacdo
a textos de apreciagdo?

Em situagoes de leitura
de textos publicitarios:

Relaciona as formas de organizagdo e
composicdo e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais
(imagem e sua relagdo com o texto, estratégias
de persuasdo, recursos linguisticos) de textos
publicitarios com o contexto de producio
(ptiblico-alvo, especificidades das midias)? P
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Concepcdo por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas

Em situacoes de leitura de textos
legais e normativos:

Reconhece, em textos legais e normativos,
a proibicdo ou o direito e as circunstancias
de aplicacdo?

Em situacoes de leitura de textos de
divulgacio cientifica:

Usa procedimentos de selecdo e sintese
(procedimentos de estudo) de um texto
considerando os objetivos de leitura

e com vistas a compreensao e sistematizacao
de contetidos?

Realiza pesquisa selecionando informacgdes
e dados relevantes a partir de recortes e
questoes definidos previamente, usando
fontes indicadas e abertas?

Relaciona as formas de organizacdo e
composicdo e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais
(hierarquia das proposic¢oes e articuladores
textuais) de textos de divulgacdo cientifica
com o contexto de produ¢ao?

Articula o verbal com o esquematico
apresentando, em texto discursivo, contetido
esquematico (tabelas, esquemas, infograficos,
ilustracdes etc.) e apresentando, de forma
esquematica, contetido de texto discursivo?

Avalia a confiabilidade da informacéao baseado
na comparacdo de contetido e enfoque em
diferentes fontes? m
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EIXO LEITURA/ESCUTA

82 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Analisar as diferentes formas de organizagao
e de composicdo de cada género discursivo

e sua relacdo com o contexto de producao,
atentando para marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais

e os efeitos de sentido promovidos.

Estabelecer relagdo intertextual entre textos
literarios e destes com outras manifestagoes
artisticas (como cinema, teatro, musica, artes
visuais e midiaticas), com base em referéncias
explicitas ou implicitas aos temas, personagens
e recursos literarios e semidticos.

Ler de forma auténoma e compreender textos
de diferentes géneros e suportes selecionando
procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos.

Participar de praticas de compartilhamento
de leitura de obras literarias e
manifestagdes artisticas.

Posicionar-se diante de obras literarias

e outras manifesta¢des culturais,
relacionando-as com o contexto de produgao,
expressando e justificando sua opinido
oralmente ou por escrito.

Mostrar-se interessado pela leitura de livros
de literatura e por outras producdes culturais
que representem desafio em relagdo as
possibilidades atuais.

Identificar, em um texto, a tematica central,
sua coeréncia/pertinéncia e a perspectiva
de abordagem.

Selecionar informacdes e dados relevantes
de fontes diversas. »

INDICADORES DE AVALIACAO

Relaciona as formas de organizagdo e
composicdo e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais
(recursos coesivos, léxico, tempo verbal,
estrutura narrativa, foco narrativo, diferentes
vozes, pontuagdo expressiva) de uma narrativa
ficcional com o contexto de producdo?

Relaciona as formas de organizacdo e
composicdo e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais
(organizacdo, recursos linguisticos e
semidticos) de texto dramatico com

o contexto de produc¢do?

Em situagoes de leitura de textos literarios:

Analisa os efeitos de sentido decorrentes
do uso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusdes, retomadas)

entre os textos literarios, entre esses textos
literarios e outras manifestacdes artisticas e
entre o texto original e parddias, parafrases,
pastiches, trailer honesto, videos-minuto,
vidding, entre outros?

Infere a presenca de valores sociais, culturais
e humanos e de diferentes vises de mundo,
considerando a autoria e o contexto social e
histérico de sua producdo?

Em situag6es de leitura livre (auténoma):
Seleciona livros de literatura e outras
producoes culturais que apresentem
desafios progressivos em relacgdo as suas

possibilidades atuais?

Lé e compreende textos de diferentes
géneros e suportes? )
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Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

Comparar contetidos, dados, informagoes e
enfoques de diferentes fontes, levando em
conta seus contextos de producao e referéncias,
consultando fontes confiaveis e identificando
coincidéncias, complementaridades e
contradicdes, de forma a poder identificar
erros/imprecisGes conceituais e/ou

avaliando a confiabilidade.

Articular o verbal com o esquematico
apresentando, em texto discursivo, contetido
esquematico (tabelas, esquemas, infograficos,
ilustragdes etc.) e apresentando, de forma
esquematica, contetido de texto discursivo.

Inferir e justificar, em textos multissemio6ticos,
o efeito de humor, ironia e/ou critica.

Inferir a presenca de valores sociais, culturais
e humanos e de diferentes visGes de mundo,
em textos literarios, reconhecendo nesses
textos formas de estabelecer multiplos olhares
sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e
histérico de sua producgao.

Analisar os interesses que movem o campo
jornalistico, os efeitos das novas tecnologias
no campo e as condic¢des que fazem da
informacdo uma mercadoria, de forma a poder
desenvolver uma atitude critica frente aos
textos jornalisticos.

Analisar diferentes praticas e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura
digital envolvidos no trato com a informagao e
a opinido, de forma a possibilitar uma presenca
mais critica e ética nas redes.

Diferenciar liberdade de expressdo de discursos
de 6dio, posicionando-se contrariamente a esse
tipo de discurso e vislumbrando possibilidades
de dentncia quando for o caso.

Posicionar-se diante de textos argumentativos
de forma critica e fundamentada, ética e
respeitosa frente a fatos e opinides.

Posiciona-se diante de obras literarias

e outras manifestacdes culturais,
relacionando-as com o contexto de producao,
expressando e justificando sua opinido
oralmente ou por escrito?

Em situagoes de leitura de jornal
e géneros digitais:

Avalia a confiabilidade da informacgdo baseado
na comparacao de contetdo e enfoque de
diferentes editorias de jornais impressos e
digitais e de sites noticiosos?

Consulta sites e servigos de checadores de
fatos e utiliza a informacao colhida para
apontar diferencas ou semelhancas no
tratamento dado a uma mesma informacao
veiculada em textos diferentes?

Analisa diferentes praticas (curtir,
compartilhar, comentar, curar etc.)

e textos pertencentes a diferentes géneros
da cultura digital envolvidos no trato com
a informacdo e a opinido?

Diferencia liberdade de expressédo de
discursos de 6dio?

Infere e justifica o efeito de humor, ironia e /ou
critica em textos multissemiGticos?

Compara textos publicados em diferentes
midias, analisando as especificidades das
imagens em movimento?

Reconhece a tematica central e a perspectiva
de abordagem de reportagens, entrevistas e
tirinhas, memes e charges?

Refere-se aos interesses que movem o campo
jornalistico, aos efeitos das novas tecnologias no
campo e as condi¢des que fazem da informacgao
uma mercadoria?

Posiciona-se de forma critica e respeitosa
frente a fatos e opinides?
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Identificar e avaliar teses/opiniGes/
posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em
textos argumentativos.

Relacionar textos e documentos legais e
normativos a seus contextos de producao,
reconhecendo e analisando possiveis
motivagoes, finalidades e sua vinculagdo com
experiéncias humanas e fatos histéricos e
sociais, como forma de ampliar a compreensédo
dos direitos e deveres, de fomentar os
principios democraticos e uma atuagao
pautada pela ética da responsabilidade.

Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das
questdes, usando fontes abertas e confidveis.

Em situacdes de leitura de artigos de opinido:

Identifica e avalia teses /opiniGes/posicionamentos
explicitos e implicitos, argumentos e contra-
-argumentos em textos argumentativos?

Relaciona as formas de organizagdo e composicao
e as marcas linguisticas pertencentes aos
diferentes niveis textuais (formas de apropriacdao
textual, recursos persuasivos) de artigos de
opinido com o contexto de producdo?

Em situagoes de leitura de textos
normativos e legais:

Relaciona as formas de organizagdo e
composicdo e as marcas linguisticas pertencentes
aos diferentes niveis textuais (logica de
hierarquizacao, partes, vocabulario, imperativo,
indicadores de circunstancia e generalidade)

de textos normativos e legais com o

contexto de produgdo?

Em situagoes de leitura de textos
de divulgacao cientifica:

Usa procedimentos de selecdo e sintese
(procedimentos de estudo) de um texto
considerando os objetivos de leitura e com vistas
a compreensao e sistematizacdo de conteidos?

Realiza pesquisa selecionando informacoes e dados
relevantes a partir de recortes e questdes definidos
previamente, usando fontes indicadas e abertas?

Relaciona as formas de organizacdo e composigdo e
as marcas linguisticas pertencentes aos diferentes
niveis textuais (hierarquia das proposi¢oes e
articuladores textuais) de textos de divulgacao
cientifica com o contexto de producao?

Articula o verbal com o esquematico
apresentando, em texto discursivo, contetido
esquematico (tabelas, esquemas, infograficos,
ilustracoes etc.) e apresentando, de forma
esquematica, contetido de texto discursivo?

Avalia a confiabilidade da informagao baseado
na comparacdo de contetido e enfoque em
diferentes fontes?
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EIXO LEITURA/ESCUTA

92 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Analisar as diferentes formas de organizagao
e de composicdo de cada género discursivo

e sua relacdo com o contexto de produgao,
atentando para marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais

e os efeitos de sentido promovidos.

Estabelecer relagdo intertextual entre textos
literarios e destes com outras manifestaces
artisticas (como cinema, teatro, musica, artes
visuais e midiaticas), com base em referéncias

explicitas ou implicitas aos temas, personagens

e recursos literarios e semioticos.

Ler de forma auténoma e compreender textos
de diferentes géneros e suportes selecionando
procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos.

Participar de praticas de compartilhamento
de leitura de obras literarias e
manifestagdes artisticas.

Posicionar-se diante de obras literarias

e outras manifestacées culturais,
relacionando-as com o contexto de produgao,
expressando e justificando sua opinido
oralmente ou por escrito.

Mostrar-se interessado pela leitura de livros
de literatura e por outras produgdes culturais
que representem desafio em relagdo as
possibilidades atuais.

Identificar, em um texto, a tematica central,
sua coeréncia/pertinéncia e a perspectiva
de abordagem.

Comparar textos publicados em diferentes
midias, analisando suas especificidades. »

INDICADORES DE AVALIACAO

Relaciona as formas de organizacdo e
composicdo e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis
textuais (recursos expressivos sonoros,
semanticos e grafico-espaciais e relacdo
imagem-texto) de um poema com

o contexto de produgdo?

Em situacoes de leitura
de textos literarios:

Analisa os efeitos de sentido decorrentes

do uso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusdes, retomadas) entre os
textos literarios, entre esses textos literarios
e outras manifestacGes artisticas e

entre o texto original e parddias, parafrases,
pastiches, trailer honesto, videos-minuto,
vidding, entre outros?

Infere a presenca de valores sociais, culturais
e humanos e de diferentes visdes de mundo,
considerando a autoria e o contexto social e
histérico de sua producao?

Em situacées de leitura livre (auténoma):

Seleciona livros de literatura e outras
producdes culturais que apresentem
desafios progressivos em relacdo as suas
possibilidades atuais?

Lé e compreende textos de diferentes
géneros e suportes?

Posiciona-se diante de obras literarias

e outras manifestacdes culturais,
relacionando-as com o contexto de producao,
expressando e justificando sua opinido
oralmente ou por escrito? »

Lingua Portuguesa

Comparar contetidos, dados, informagdes e
enfoques de diferentes fontes, levando em

conta seus contextos de producdo e referéncias,

consultando fontes confiaveis e identificando
coincidéncias, complementaridades e
contradicGes, de forma a poder identificar
erros/imprecisdes conceituais e /ou avaliando
a confiabilidade.

Inferir e justificar, em textos multissemioéticos,
o efeito de humor, ironia e/ou critica.

Inferir a presenca de valores sociais, culturais
e humanos e de diferentes visdes de mundo,
em textos literarios, reconhecendo nesses
textos formas de estabelecer multiplos olhares
sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e
histoérico de sua producéo.

Analisar os interesses que movem o campo
jornalistico, os efeitos das novas tecnologias
no campo e as condi¢des que fazem da
informacdo uma mercadoria, de forma a poder
desenvolver uma atitude critica frente aos
textos jornalisticos.

Analisar diferentes praticas e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura
digital envolvidos no trato com a informagao e

a opinido, de forma a possibilitar uma presenca

mais critica e ética nas redes.

Diferenciar liberdade de expressdo de discursos
de 6dio, posicionando-se contrariamente a esse

tipo de discurso e vislumbrando possibilidades
de dentncia quando for o caso.

Posicionar-se diante de textos ligados a
atuagdo na vida publica de forma critica e
fundamentada, ética e respeitosa frente

a fatos e opinides.

Identificar e avaliar teses/opiniGes/
posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em
textos argumentativos. »

Em situagoes de leitura de jornal
e géneros digitais:

Avalia a confiabilidade da informacao e
identifica noticias falsas baseado em diferentes
indicios textuais?

Comenta a cobertura da imprensa sobre fatos
de relevancia social?

Refere-se aos interesses que movem o campo
jornalistico, aos efeitos das novas tecnologias
no campo e as condi¢des que fazem da
informacdo uma mercadoria?

Analisa diferentes praticas (curtir,
compartilhar, comentar, curar etc.)

e textos pertencentes a diferentes géneros
da cultura digital envolvidos no trato com
a informacdo e a opinido?

Diferencia liberdade de expressdo
de discursos de 6dio?

Infere e justifica o efeito de humor, ironia
e/ou critica em textos multissemidticos?

Em situagées de leitura de
artigos de opinido:

Identifica e avalia teses/opiniGes/
posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em textos
argumentativos?

Relaciona as formas de organizagdo e
composicdo e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais
(formas de apropriacéo textual, recursos
persuasivos) de artigos de opinido com

o contexto de produc¢do?

Em situacoes de leitura de textos
e pecas publicitarias:

Compara textos publicados em diferentes
midias, analisando as especificidades das
imagens em movimento? >
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Explorar e analisar instancias e canais de
participacdo de debate de ideias e propostas
na esfera social e engajar-se com a busca de
solucdes para problemas ou questdes que
envolvam a vida da escola e da comunidade. m

82

Relaciona as formas de organizacdo e
composi¢do e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais
(estratégias de persuasdo, recursos linguisticos,
imagens) de textos e pegas publicitarias com o
contexto de producdo?

Em situacdes de leitura de
textos propositivos:

Identifica espacgos de participacdo e debate

de ideias, apontando sua funcao, participantes
envolvidos e os géneros que circulam

nesses espagos?

Relaciona as formas de organizagdo e
composi¢do e as marcas linguisticas
pertencentes aos diferentes niveis textuais
de textos propositivos com o contexto

de produgao?

Posiciona-se de forma critica e fundamentada
diante de textos ligados a atuagdo na vida
publica e engaja-se na busca de solugdes para
problemas da comunidade? m

Lingua Portuguesa

EIX0 PRODUGAO DE TEXTOS

62 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Produzir textos tendo em vista as restri¢ées
tematicas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuragdes da
situacdo de producao - o leitor pretendido,
o suporte, o contexto de circulacio do texto,
as finalidades etc.

Engajar-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizacao, revisdo/edigdo
e reescrita, tendo em vista as restri¢oes
tematicas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracées da
situacdo de producao - o leitor pretendido,
o suporte, o contexto de circulagio do texto,
as finalidades etc.

Produzir e publicar textos pertencentes a
géneros da web 2.0 vivenciando diferentes
papéis (repdrter, comentarista, analista, critico,
editor etc.) de forma ética e responsavel.

Realizar levantamento de informacées,
questdes ou problemas em fontes diversas
e registra-los/organiza-los como etapa

de producdo de um texto. m

INDICADORES DE AVALIACAO

Engaja-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizacdo, revisao/
edicdo, reescrita e publicagdo, tendo em
vista as restricdes tematicas, composicionais
e estilisticas dos textos pretendidos e as
configuracdes da situacdo de produgao?

Produz textos adequados as restri¢oes
tematicas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracdes da
situacdo de producao?

Narrativas ficcionais:

a) cendrios e personagens realistas

ou de fantasia;

b) elementos da narrativa (enredo,
personagens, tempo, espaco e narrador);
c) tempo verbal;

d) modos de iniciar uma histéria;

e) discurso direto e indireto.

Noticia impressa e para circula¢ao em
outras midias (radio ou TV /video):

a) relevancia do fato;

b) fotos e imagens;

c) estrutura hipertextual;

d) titulo ou manchete com verbo

no tempo presente;

e) linha fina (opcional);

f) lide;

g) progressio dada pela ordem decrescente
de importancia dos fatos;

h) 32 pessoa;

i) palavras que indicam precisio;

j) coesdo;

k) recursos de midia;

1) recursos de captagio e edigdo de
audio e imagem. m
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EIX0 PRODUGAO DE TEXTOS

72 ANO

Lingua Portuguesa

EIX0 PRODUGAO DE TEXTOS

82 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Produzir textos tendo em vista as restri¢oes
tematicas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracdes da
situacdo de producdo - o leitor pretendido,
o suporte, o contexto de circulagdo do texto,
as finalidades etc.

Engajar-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizacdo, revisdo/edigdo
ereescrita, tendo em vista as restri¢coes
tematicas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuragées da
situacdo de producao - o leitor pretendido,
o suporte, o contexto de circulagio do texto,
as finalidades etc.

Produzir e publicar textos pertencentes a
géneros da web 2.0 vivenciando diferentes
papéis (repdrter, comentarista, analista, critico,
editor etc.) de forma ética e responsavel.

Realizar levantamento de informacdes,
questdes ou problemas em fontes diversas
e registra-los/organiza-los como etapa de
producdo de um texto.

Produzir resumos, a partir das notas e/ou

esquemas feitos, com o uso adequado
de parafrases e citacdes. m

84

INDICADORES DE AVALIACAO

Engaja-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizacdo, revisdo/
edicdo, reescrita e publicacdo, tendo em
vista as restri¢des tematicas, composicionais
e estilisticas dos textos pretendidos e as
configuracdes da situacdo de producdo?

Produz textos adequados as restri¢cdes
tematicas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracdes da
situagdo de producao?

Poemas, poemas visuais e video-poemas:
a) versos livres e de forma fixa (como quadras
e sonetos);

b) recursos visuais, semanticos e sonoros
(cadéncias, ritmos e rimas);

c) relagdes entre imagem e texto verbal,

d) distribui¢do da mancha grafica.

Textos publicitarios:

a) recursos multissemiéticos;

b) elementos verbais e visuais;

c) estratégias discursivas de persuasio e/ou
convencimento;

d) titulo ou slogan.

Textos do campo jornalistico/midiatico:
a) modo (escrito ou oral; imagem estatica ou
em movimento etc.);

b) variedade linguistica e/ou semioética;

c) textualidade (propriedades textuais

e do género).

Resumos:
a) paréafrases;
b) citagdes. m

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Produzir textos tendo em vista as restri¢oes
tematicas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracdes da
situacdo de producao - o leitor pretendido,
o suporte, o contexto de circulagdo do texto,
as finalidades etc.

Engajar-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizagdo, revisdo/edi¢do
e reescrita, tendo em vista as restri¢coes
tematicas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracées da
situacgdo de producao - o leitor pretendido,
o suporte, o contexto de circulac¢do do texto,
as finalidades etc.

Produzir e publicar textos pertencentes a
géneros da web 2.0 vivenciando diferentes
papéis (reporter, comentarista, analista, critico,
editor etc.) de forma ética e responsavel.

Realizar levantamento de informacgdes,
questdes ou problemas em fontes diversas
e registra-los/organiza-los como etapa

de producdo de um texto. m

INDICADORES DE AVALIACAO

Engaja-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizac¢do, revisdo/
edicdo, reescrita e publicacdo, tendo em
vista as restri¢cdes temadticas, composicionais
e estilisticas dos textos pretendidos e as
configuracdes da situacdo de producao.

Produz textos adequados as restri¢ées
temadticas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracdes da
situagdo de producao?

Contos:

a) tematica prépria ao género;
b) estrutura da narrativa;

C) recursos expressivos.

Texto teatral (a partir da adaptagio

de narrativas literarias):

a) rubricas para caracteriza¢io do cenério,
do espaco, do tempo;

b) caracterizaco fisica e psicolégica dos
personagens e dos seus modos de agdo;

c) discurso direto;

d) marcas de variagdo linguistica (dialetos,
registros e jargoes).

Reportagem impressa e em outras midias
(radio ou TV /video, sites):

a) fato relevante;

b) fotos ou imagens;

c) infogréficos;

d) organizagio hipertextual. I
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Reportagem impressa e multimidiatica:
a) titulo;

b) linha fina (optativa);

c) organizacio composicional (expositiva,
interpretativa e /ou opinativa);

d) progressido tematica;

e) recursos linguisticos;

f) organizagdo hipertextual;

g) adequacdo a norma-padrio.

Artigos de opinido:

a) tema relevante;

b) levantamento de dados e informagées;

c) argumentos ligados a diferentes
posicionamentos;

d) tipos de argumento;

e) estratégias de convencimento;

f) articuladores de coesdo (oposi¢do, contraste,
exemplificacdo, énfase).

Textos do campo jornalistico/midiatico:
a) modo (escrito ou oral; imagem estatica ou
em movimento etc.);

b) variedade linguistica e /ou semiética;

c) textualidade (propriedades textuais

e do género). m

Fldvio Catdo

Lingua Portuguesa

EIX0 PRODUGAO DE TEXTOS

92 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Produzir textos tendo em vista as restri¢oes
tematicas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracdes da
situacdo de producao - o leitor pretendido,
o suporte, o contexto de circulagdo do texto,
as finalidades etc.

Engajar-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizagdo, revisdo/edi¢do
e reescrita, tendo em vista as restri¢coes
tematicas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracées da
situacgdo de producao - o leitor pretendido,
o suporte, o contexto de circulac¢do do texto,
as finalidades etc.

Produzir e publicar textos pertencentes a
géneros da web 2.0 vivenciando diferentes
papéis (reporter, comentarista, analista, critico,
editor etc.) de forma ética e responsavel. m

INDICADORES DE AVALIACAO

Engaja-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizac¢do, revisdo/
edicdo, reescrita e publicacdo, tendo em
vista as restri¢cdes temadticas, composicionais
e estilisticas dos textos pretendidos e as
configuracdes da situacdo de producdo?

Produz textos adequados as restri¢ées
temadticas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracdes da
situagdo de producao?

Parddia e criagdao de poemas em versos:
a) recursos sonoros;
b) recursos semanticos.

Parédia e criagdo de poemas visuais:
a) relag¢do imagem e texto verbal,
b) distribuicdo da mancha gréfica.

Artigos de opinido:

a) tema relevante;

b) levantamento de dados e informagées;
c) argumentos ligados a diferentes
posicionamentos;

d) tipos de argumento;

e) estratégias de convencimento.

f) posigdo diante de tema polémico;

g) argumento de autoridade, comprovagio,
exemplificagdo, principio etc.;

h) contra-argumentos.

Campanha publicitaria:

a) temas significativos;

b) publico-alvo;

c) recorte ou enfoque;

d) estratégias de persuasio. P
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Textos do campo jornalistico midiatico:
a) modo (escrito ou oral; imagem estatica
ou em movimento etc.);

b) variedade linguistica e/ou semiética;

c) textualidade (propriedades textuais

e do género).

Textos reivindicatdrios ou propositivos:
a) tematica relevante;

b) justificativa de ponto de vista e de
reivindicagoes;

c) detalhamento de proposta (justificativa,
objetivos, a¢Oes previstas etc.). m

Lingua Portuguesa

EIXO ORALIDADE

62 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Ler em voz alta textos diversos expressando
a compreensdo e interpretacdo do texto por
meio de uma leitura ou fala expressiva e
fluente, que respeite o ritmo, as pausas, 0s
prolongamentos, as hesitacdes, a entonagdo
indicados tanto pela pontuacdo quanto por
outros recursos grafico-editoriais; variando
tom e timbre vocais; empregando eventuais
recursos de gestualidade e pantomima

que convenham ao género e a situacdo de
compartilhamento; gravando essa leitura ou
esse conto/reconto, seja para andlise posterior
com ou sem efeitos especiais.

Produzir textos orais adequados as
restricbes tematicas, composicionais

e estilisticas dos textos pretendidos,
considerando o contexto de producdo e
demonstrando dominio dos géneros.

Desenvolver estratégias de planejamento,
elaboracdo, revisdo, edicdo, reescrita e
avaliacdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando:

- sua adequagdo aos contextos

em que foram produzidos, a forma
composicional e estilo de géneros;

- sua clareza;

- a progressao tematica e variedade linguistica
empregada;

- os elementos relacionados a fala

e os elementos cinésicos.

Realizar pesquisa prévia sobre a tematica
do texto a ser produzido organizando os
dados obtidos. =

INDICADORES DE AVALIACAO

Utiliza estratégias de planejamento, elaboragao,
revisao, edicdo, reescrita/redesign (esses trés
altimos quando néo for situac¢do ao vivo) e
avaliacdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequacdo aos contextos em
que foram produzidos, a forma composicional e
ao estilo de géneros?

Apresenta textos orais adequados aos contextos
em que foram produzidos, a forma composicional
e ao estilo de géneros, ao contetido veiculado, aos
elementos relacionados a fala

e aos elementos cinésicos?

Leitura em voz alta:

a) fluéncia;

b) ritmo, pausas, hesita¢des, prolongamentos;
c) entonagio;

d) tom e timbre vocais;

e) recursos de gestualidade e pantomima.

Textos orais do campo jornalistico-midiatico:
a) clareza;

b) fala (modulagdo de voz, entonagao, ritmo,
altura e intensidade, respiragao etc.);

c) elementos cinésicos (postura corporal,
movimentos, gestualidade, expressao facial,
contato de olho com a plateia etc.).

Entrevista:

a) roteiro;

b) perguntas;

c) selecio, transcri¢do e edi¢do do texto;
d) constru¢io composicional do género;
e) relevancia das informagées;

f) continuidade temdtica.

Exposi¢ao oral:

a) painéis ou slides de apresentacio;

b) multissemiose;

c) midias e tecnologias;

d) Elementos paralinguisticos e cinésicos. m
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EIX0 ORALIDADE

72 ANO

Lingua Portuguesa

EIXO ORALIDADE

82 ANO

90

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Desenvolver estratégias de planejamento,
elaboracao, revisao, edi¢do, reescrita e
avaliacdo de textos orais, dudio e/ou video,
considerando:

- sua adequagdo aos contextos

em que foram produzidos, a forma
composicional e estilo de géneros;

- sua clareza;

- a progressdo tematica e variedade linguistica
empregada;

- os elementos relacionados a fala

e os elementos cinésicos.

Representar cenas ou textos dramaticos,
considerando os aspectos linguisticos e
paralinguisticos das falas, os gestos e os
deslocamentos no espago cénico, o figurino
e amaquiagem e elaborando as rubricas
indicadas pelo autor por meio do cendrio,
da trilha sonora e da exploracdo dos modos
de interpretagdo. m

INDICADORES DE AVALIACAO

Utiliza estratégias de planejamento, elaboragao,
revisdo, edicdo, reescrita/redesign (esses trés
ultimos quando ndo for situagdo ao vivo) e
avalia¢do de textos orais, dudio e/ou video,
considerando sua adequacao aos contextos em
que foram produzidos, a forma composicional e
ao estilo de géneros?

Apresenta textos orais adequados aos
contextos em que foram produzidos, a

forma composicional e ao estilo de géneros,
ao conteudo veiculado, aos elementos
relacionados a fala e aos elementos cinésicos?

Representacao de texto dramatico:

a) aspectos linguisticos e paralinguisticos das
falas (timbre e tom de voz, pausas e hesitagdes,
entonacdo e expressividade, variedades e
registros linguisticos);

b) gestos e deslocamentos no espago cénico;
c) figurino e maquiagem;

d) rubricas;

e) cenério;

f) trilha sonora;

g) modos de interpretagio.

Textos de apreciacdo orais e/ou em video:

a) estilo de género;

b) clareza;

c) progressio temadtica;

d) variedade linguistica;

e) fala (modulagio de voz, entonagao, ritmo,
altura e intensidade, respiracéo etc.);

f) elementos cinésicos (postura corporal,
movimentos, gestualidade, expressdo facial,
contato de olho com a plateia etc.). m

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Produzir textos orais adequados as
restri¢des tematicas, composicionais

e estilisticas dos textos pretendidos,
considerando o contexto de producédo
e demonstrando dominio dos géneros.

Desenvolver estratégias de planejamento,
elaboracado, revisdo, edicao, reescrita e
avaliacdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando:

- sua adequacdo aos contextos em que foram
produzidos, a forma composicional e estilo de
géneros;

- sua clareza;

- a progressdo temadtica e variedade linguistica
empregada,

- os elementos relacionados a fala e os
elementos cinésicos.

Realizar pesquisa prévia sobre a tematica
do texto a ser produzido organizando os
dados obtidos.

Identificar, analisar e discutir polémicas

e casos, reais ou simulac¢des, submetidos a
juizo, que envolvam (supostos) desrespeitos

a c6digos, leis e regulamentagdes, avaliando
avalidade e forca dos argumentos e se
posicionando frente a eles de forma
convincente, ética, respeitosa e critica,
fortalecendo a defesa de direitos e formulando
e negociando propostas quando for o caso. m

INDICADORES DE AVALIACAO

Utiliza estratégias de planejamento, elaboragao,
revisao, edicdo, reescrita/redesign (esses trés
altimos quando néo for situac¢do ao vivo) e
avaliacdo de textos orais, audio e/ou video,
considerando sua adequacdo aos contextos em
que foram produzidos, a forma composicional e
ao estilo de géneros?

Apresenta textos orais adequados aos
contextos em que foram produzidos, a

forma composicional e ao estilo de géneros,
ao conteudo veiculado, aos elementos
relacionados a fala e aos elementos cinésicos?

Entrevista:

a) roteiro;

b) perguntas;

c) edigdo em dudio ou video;
d) contextualizagdo inicial;

e) fala de encerramento;

f) relevancia das informagées;
g) continuidade tematica.

Textos orais do campo jornalistico-
-midiatico:

a) forma composicional;

b) estilo de género;

c) clareza;

d) progressdo tematica;

e) variedade linguistica;

f) fala (modulagdo de voz, entonagao, ritmo,
altura e intensidade, respiragao etc.);

g) elementos cinésicos (postura corporal,
movimentos, gestualidade, expressdo facial,
contato de olho com a plateia etc.).

Exposicao oral:

a) painéis ou slides de apresentagio;

b) multissemiose;

c) midias e tecnologias;

d) elementos paralinguisticos e cinésicos. m
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EIX0 ORALIDADE

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Produzir textos orais adequados as
restricoes tematicas, composicionais

e estilisticas dos textos pretendidos,
considerando o contexto de producao
e demonstrando dominio dos géneros.

Desenvolver estratégias de planejamento,
elaboracao, revisao, edi¢do, reescrita e
avaliacdo de textos orais, dudio e/ou video,
considerando:

- sua adequacéo aos

contextos em que foram produzidos,

a forma composicional e estilo de géneros;
- sua clareza

- a progressdo tematica e

variedade linguistica empregada;

- os elementos relacionados a fala e os
elementos cinésicos.

Realizar pesquisa prévia sobre a temética
do texto a ser produzido organizando
os dados obtidos.

Identificar, analisar e discutir polémicas e

casos, reais ou simulagoes, submetidos

ajuizo, que envolvam (supostos) desrespeitos

a cédigos, leis e regulamentacdes,
avaliando a validade e forca dos
argumentos e se posicionando frente

a eles de forma convincente, ética,
respeitosa e critica, fortalecendo a defesa
de direitos e formulando e negociando
propostas quando for o caso.

Engajar-se e contribuir com a busca de
conclus6es comuns relativas a problemas,
temas ou questdes polémicas de interesse
da turma e/ou de relevincia social. »

92 ANO

INDICADORES DE AVALIACAO

Utiliza estratégias de planejamento, elaboragao,
revisdo, edicdo, reescrita/redesign (esses trés
ultimos quando ndo for situagdo ao vivo) e
avalia¢do de textos orais, dudio e/ou video,
considerando sua adequacao aos contextos em
que foram produzidos, a forma composicional e
ao estilo de géneros?

Apresenta textos orais adequados aos
contextos em que foram produzidos, a

forma composicional e ao estilo de géneros,
ao conteudo veiculado, aos elementos
relacionados a fala e aos elementos cinésicos?

Debate:

a) tema de interesse coletivo;

b) regras;

c) informagdes e argumentos;

d) objetivos do debate;

e) motiva¢des para realizagdo do debate;
f) estratégias de convencimento;

g) diferentes papéis (debatedor, apresentador/
mediador, espectador, juiz/avaliador);

h) postura convincente, ética,
respeitosa e critica.

Discussdo oral:

a) argumentos e contra-argumentos.
b) atitude respeitosa;

c) tempo de fala;

d) turnos de fala;

e) sinteses;

f) clareza. m

Lingua Portuguesa

Posicionar-se de forma consistente e
sustentada em situagdes de apresentacdo de
propostas e defesas de opinides, respeitando

as opinides contrarias e propostas alternativas
e fundamentando seus posicionamentos,
valendo-se de argumentos e contra-
-argumentos coerentes, sinteses e propostas
claras e justificadas, no tempo de fala previsto e
respeitando os turnos de fala.

Tomar nota em situagdes orais como forma

de documentar o evento, identificando

as principais informag¢des em funcao dos
objetivos e realizando, quando necessario, uma
sintese acompanhada de reflexdes pessoais. m
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EIXO ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

62 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Analisar e utilizar as formas de composicdo
dos géneros jornalisticos da ordem do relatar,
tais como noticias, e das entrevistas.

Analisar a constru¢do composicional dos
textos pertencentes a géneros relacionados

a divulgacdo de conhecimentos como forma
de ampliar suas capacidades de compreensdo
e producdo de textos nesses géneros.

Analisar a constru¢do composicional dos
géneros de apresentacdo, para melhor
performar apresentagdes orais no campo
da divulgacdo do conhecimento.

Identificar os modos de introdugdo de

outras vozes no texto e as pistas linguisticas
responsaveis por introduzir no texto a posicdo
do autor e dos outros autores citados

em textos cientificos.

Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo
referencial, recursos semanticos de sinonimia,
antonimia e homonimia e mecanismos

de representacdo de diferentes vozes.

Reconhecer a estrutura de hipertexto em textos
de divulgacdo cientifica e proceder a remissao
a conceitos e relagdes por meio de notas

de rodapés ou boxes.

Usar adequadamente ferramentas de
apoio a apresentagdes orais.

Analisar os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem.

Perceber e analisar os recursos estilisticos
e semioticos dos géneros
jornalisticos e publicitarios. »

INDICADORES DE AVALIACAO

No trabalho com noticias:

Analisa e utiliza as formas de composi¢do
(piramide invertida no impresso x blocos
noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos
no digital, imagens, videos, gravacdes

de dudio etc.)?

Analisa tratamento da informacéo, ordenac¢ao
dos eventos, escolhas lexicais, imparcialidade
do relato, morfologia do verbo (marcas

de pessoa, nimero, tempo, modo), formas

do pretérito?

No trabalho com entrevistas:

Analisa e utiliza as formas de composicdo
(apresentacdo e contextualizacdo do
entrevistado e do tema, estrutura pergunta
e resposta etc.)?

No trabalho com textos de divulgac¢do do
conhecimento e textos cientificos:

Analisa a construc¢do composicional: titulo,
(olho), introducao, divisdo do texto em
subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos,
relacoes (fotos, ilustracdes, esquemas, graficos,
infogréficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas)
etc., exposicdo, contendo defini¢des, descrigoes,
comparagoes, enumeragoes, exemplificacoes;
uso de vocabulario técnico/especializado?

Identifica modos de introducao de outras vozes
no texto (citagdo literal e sua formatacdo e
parafrase), pistas linguisticas responséaveis por
introduzir no texto a posi¢do do autor e dos
outros autores citados ("Segundo X;

De acordo com Y; De minha/nossa parte,
penso/amos que"...)? ¥

Lingua Portuguesa

Analisar diferencas de sentido entre palavras
de uma série sinonimica.

Identificar sintagmas nominais e verbais como
constituintes imediatos da oragao.

Identificar, em texto ou sequéncia textual,
oragoes como unidades constituidas em torno
de um nucleo verbal e periodos como conjunto
de oragoes conectadas.

Classificar, em texto ou sequéncia textual, os
periodos simples e compostos.

Identificar, em textos, periodos compostos por
oragdes separadas por virgula sem a utilizagdo
de conectivos, nomeando-os como periodos
compostos por coordenagao.

Empregar, adequadamente, as regras de
concordancia nominal e as regras
de concordancia verbal.

Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais.

Analisar a funcdo e as flexdes de substantivos,
adjetivos e verbos, relacionando os modos
verbais com o género textual e a intengdo
comunicativa.

Formar anténimos com acréscimo de prefixos
que expressam noc¢ao de negacdo. =

Reconhece a estrutura de hipertexto em textos
de divulgacdo cientifica e procede a remissdo
a conceitos e relagdes por meio de notas de
rodapés ou boxes?

No trabalho com géneros de apresentacgao:

Analisa a construc¢do composicional: abertura/
saudacdo, introducdo ao tema, apresentagao
do plano de exposicdo, desenvolvimento dos
conteddos, encadeamento de temas e subtemas
(coesdo tematica), sintese final e /ou conclusio,
encerramento, elementos paralinguisticos
(tom e volume da voz, pausas e hesitagGes,
modulacdo de voz e entonacao, ritmo,
respiracao etc.) e cinésicos (postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa,
expressdo facial, contato de olho com plateia,
modulacdo de voz e entonacdo, sincronia da
fala com ferramenta de apoio etc.)?

Usa adequadamente ferramentas de apoio

a apresentacdes orais, considerando tipos

e tamanhos de fontes, topicalizagio e/ou
organiza¢ao do contetido em itens, imagens,
graficos, tabelas, formas e elementos graficos,
quantidade de texto (e imagem) por slide?

No trabalho com quaisquer textos:

Utiliza, ao produzir texto, recursos de coesdo
referencial, recursos semanticos de sinonimia,
antonimia e homonimia e mecanismos de
representacdo de diferentes vozes?

Analisa os efeitos de sentido do uso de figuras
delinguagem?

Analisa diferencas de sentido entre palavras de
uma série sinonimica?

Identifica sintagmas nominais e verbais como
constituintes imediatos da orac¢do?

Identifica, em texto ou sequéncia textual,
oragoes como unidades constituidas em torno
de um nucleo verbal e periodos como conjunto
de oracdes conectadas?
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Concepcdo por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas

Classifica, em texto ou sequéncia textual, os
periodos simples e compostos?

Identifica, em textos, periodos compostos por
oracgdes separadas por virgula sem a utilizacao
de conectivos, nomeando-os como periodos
compostos por coordenagdo?

Emprega, adequadamente, as regras de
concordancia nominal e as regras de
concordancia verbal?

Utiliza, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais (tempos verbais,
concordancia nominal e verbal, regras
ortograficas, pontuagdo etc.)?

Analisa a funcdo e as flexdes de substantivos,
adjetivos e verbos, relacionando os modos
verbais com o género textual e a intencdo
comunicativa?

Forma anténimos com acréscimo de prefixos
que expressam nocao de negaciao? m

Lingua Portuguesa

EIXO ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

72 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Analisar as formas de composi¢ao dos géneros
jornalisticos da ordem do relatar, tais como
noticias; da ordem do argumentar, tais como
artigos de opinido e editoriais (contextualizagdo,
defesa de tese/opinido e uso de argumentos);

e das entrevistas: apresentagdo e
contextualizacdo do entrevistado e do tema,
estrutura pergunta e resposta etc.

Analisar a constru¢do composicional dos
textos pertencentes a géneros relacionados a
divulgacdo de conhecimentos como forma de
ampliar suas capacidades de compreensdo e
producdo de textos nesses géneros.

Identificar e utilizar os modos de introducao
de outras vozes no texto e as pistas
linguisticas responsaveis por introduzir no
texto a posicdo do autor e dos outros autores
citados em textos cientificos.

Identificar, em textos, os efeitos de sentido
do uso de estratégias de modalizagdo e
argumentatividade.

Analisar, em diferentes textos,

os efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos linguistico-discursivos
de prescricdo, causalidade, sequéncias
descritivas e expositivas e ordena¢do
de eventos.

Reconhecer e utilizar os critérios de
organizagdo tdpica, as marcas linguisticas
dessa organizacdo e os mecanismos de
parafrase, de maneira a organizar mais
adequadamente a coesdo e a progressao
tematica de seus textos.

Analisar os efeitos de sentido do uso
de figuras de linguagem. »

INDICADORES DE AVALIACAO

No trabalho com noticias:

Analisa as formas de composicio
(pirdmide invertida no impresso x blocos
noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos
no digital, imagens, videos, gravacoes

de dudio etc.)?

No trabalho com artigos de
opinido e editoriais:

Analisa as formas de composi¢ao
(contextualizacéo, defesa de tese/opinido
e uso de argumentos)?

No trabalho com entrevistas:

Analisa as formas de composi¢do (apresentacdo
e contextualizagdo do entrevistado e do tema,
estrutura pergunta e resposta etc.)?

No trabalho com textos de divulgacio
do conhecimento:

Analisa a constru¢do composicional: titulo,
(olho), introducéo, divisdo do texto em
subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos,
relagdes (fotos, ilustragdes, esquemas, graficos,
infograficos, diagramas, figuras, tabelas,
mapas) etc., exposicao, contendo definigGes,
descri¢des, comparacdes, enumeragoes,
exemplificacGes; uso de vocabulario

técnico /especializado?

Identifica e utiliza modos de introducdo de
outras vozes no texto (citacdo literal e sua
formatacdo e parafrase), pistas linguisticas
responsaveis por introduzir no texto a posicdo
do autor e dos outros autores citados ("Segundo
X; De acordo com Y; De minha/nossa parte,
penso/amos que”...)? »
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Reconhecer e utilizar, ao produzir texto,
recursos de coesdo referencial e outros
recursos expressivos adequados ao género
textual, estabelecendo relagdes entre partes do
texto e contribuindo para sua continuidade.

Perceber e analisar os recursos estilisticos e
semidticos dos géneros jornalisticos
e publicitarios.

Reconhecer, em textos, o verbo como o nticleo
das oragdes.

Identificar, em oragGes de textos lidos
ou de producdo propria, verbos de
predicacdo completa e incompleta:
intransitivos e transitivos.

Identificar, em textos lidos ou de producéo
propria, a estrutura basica da oracdo: sujeito,
predicado, complemento.

Identificar, em textos lidos ou de producdo
propria, adjetivos que ampliam o sentido do
substantivo sujeito ou complemento verbal.

Identificar, em textos lidos ou de producéo
propria, periodos compostos nos quais
duas oragdes sdo conectadas por virgula, ou
por conjungdes que expressem soma

ou oposicdo de sentidos.

Empregar, adequadamente, as regras
de concordancia nominal e as regras de
concordancia verbal.

Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais.

Identificar, em textos lidos ou de produgao
propria, advérbios e locugbes adverbiais que
ampliam o sentido do verbo nicleo da oracao.

Distinguir palavras derivadas por acréscimo
de afixos e palavras compostas.

Formar, com base em palavras primitivas,
palavras derivadas com os prefixos e sufixos
mais produtivos no portugués.

No trabalho com textos publicitarios:

Analisa os recursos estilisticos e
semiéticos: formas do imperativo,
estratégias de persuasao e apelo ao
consumo (tempo verbal, jogos de palavras,
metaforas, imagens)?

No trabalho com quaisquer textos:

Identifica, em textos, os efeitos de sentido
do uso de estratégias de modalizagdo e
argumentatividade?

Analisa, em diferentes textos,

os efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos linguistico-discursivos
de prescricao, causalidade, sequéncias
descritivas e expositivas e ordena¢do
de eventos?

Reconhece e utiliza os critérios

de organizacao topica (do geral para

o especifico, do especifico para o

geral etc.), as marcas linguisticas dessa
organizagdo (marcadores de ordenagdo e
enumeracao, de explicacao, defini¢io

e exemplificacdo, por exemplo) e os
mecanismos de parafrase, de maneira a
organizar mais adequadamente a coesdo
e a progressao tematica de seus textos?

Reconhece e utiliza, ao produzir texto,
substituicoes lexicais (de substantivos
por sinénimos) ou pronominais

(uso de pronomes anaféricos - pessoais,
possessivos, demonstrativos) e outros
recursos expressivos adequados ao
género textual, estabelecendo relagdes
entre partes do texto e contribuindo para
sua continuidade?

Analisa os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem (comparagao,
metafora, metonimia, personificagao,
hipérbole, entre outras)?

Reconhece, em textos, o verbo como
o nucleo das oragdes?

Lingua Portuguesa

Identifica, em oragGes de textos lidos ou
de produgdo propria, verbos de predicacdo
completa e incompleta: intransitivos e
transitivos?

Identifica, em textos lidos ou de producéo
propria, a estrutura basica da oracdo: sujeito,
predicado, complemento?

Identifica, em textos lidos ou de producao
propria, adjetivos que ampliam o sentido do
substantivo sujeito ou complemento verbal?

Identifica, em textos lidos ou de producéo
propria, periodos compostos nos quais duas
oracGes sdo conectadas por virgula, ou por
conjuncdes que expressem soma ou
oposicdo de sentidos?

Emprega, adequadamente, as regras de
concordancia nominal e as regras
de concorddncia verbal?

Utiliza, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais (modos e tempos
verbais, concordancia nominal e verbal, regras
ortogréficas, pontuagéo etc.)?

Identifica, em textos lidos ou de producao
propria, advérbios e locugdes adverbiais que
ampliam o sentido do verbo nucleo da oragdo?

Distingue palavras derivadas por acréscimo de
afixos e palavras compostas?

Forma, com base em palavras primitivas,
palavras derivadas com os prefixos e sufixos
mais produtivos no portugués?
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EIXO ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

82 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Analisar e utilizar as formas de composicao
dos géneros jornalisticos; da ordem do
relatar, tais como reportagem, da ordem

do argumentar, tais como artigos de opinido;
e das entrevistas.

Analisar a constru¢do composicional

dos textos pertencentes a géneros
relacionados a divulgacdo de conhecimentos
como forma de ampliar suas capacidades

de compreensdo e producdo de textos

nesses géneros.

Analisar a forma composicional de

textos pertencentes a géneros
normativos/juridicos e a géneros da esfera
politica, e suas marcas linguisticas,

de forma a incrementar a compreensao

de textos pertencentes a esses géneros e

a possibilitar a producédo de textos mais
adequados e/ou fundamentados quando
isso for requerido.

Analisar a constru¢do composicional

dos géneros de apresentagdo, para
melhor performar apresentagdes orais no
campo da divulgacdo do conhecimento.

Identificar e utilizar os modos de
introdugdo de outras vozes no texto
e os elementos de normatizagdo em
textos cientificos, desenvolvendo
reflexdo sobre o modo como a
intertextualidade e a retextualizacdo
ocorrem nesses textos.

Analisar a modalizagdo apreciativa realizada
em textos noticiosos e argumentativos, de
maneira a perceber a apreciacdo ideolégica
sobre os fatos noticiados ou as posi¢des
implicitas ou assumidas. P

100

INDICADORES DE AVALIACAO

No trabalho com textos literarios:

Analisa os efeitos de sentido decorrentes da
interacdo entre os elementos linguisticos e

os recursos paralinguisticos e cinésicos e os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de
palavras e expressdes denotativas e conotativas,
que funcionam como modificadores,
percebendo sua func¢do na caracterizacdo dos
espagos, tempos, personagens e agdes proprios
de cada género narrativo?

No trabalho com artigos de opinido:

Analisa as formas de composicdo
(contextualizacdo, defesa de tese/opinido
e uso de argumentos)?

Utiliza recursos linguisticos que marquem
as relagdes de sentido entre paragrafos

e enunciados e operadores de conexao
adequados aos tipos de argumento e a forma
de composic¢do de textos argumentativos, de
maneira a garantir a coesao, a coeréncia e a
progressao temdatica nesses textos?

Analisa recursos estilisticos e semiéticos:
morfologia do verbo (marcas de pessoa,
numero, tempo, modo), formas do presente e
futuro, recursos persuasivos (titulo, escolhas
lexicais, constru¢des metaforicas, explicitacdo
ou ocultacido de fontes de informagdo)?

No trabalho com textos noticiosos
e argumentativos:

Analisa a modalizagdo apreciativa realizada em
textos noticiosos e argumentativos, de maneira
a perceber a apreciacdo ideolégica sobre os
fatos noticiados ou as posi¢des implicitas

ou assumidas? »

Lingua Portuguesa

Observar os mecanismos de modaliza¢do
adequados aos textos juridicos (modalidades
dednticas) e aos textos politicos e propositivos
(modalidades apreciativas).

Analisar e utilizar modalizacdo epistémica,
isto é, modos de indicar uma avaliacdo sobre o
valor de verdade e as condigdes de verdade de
uma proposicao.

Analisar, em textos argumentativos e
propositivos, movimentos argumentativos e
tipos de argumentos, avaliando a forca/tipo dos
argumentos utilizados.

Reconhecer e utilizar mecanismos de
progressao tematica e os mecanismos de
reformulacdo e parafrase utilizados nos textos
de divulgacdo do conhecimento.

Utilizar, na escrita/reescrita de textos
argumentativos, recursos linguisticos que
marquem as relacdes de sentido entre
paragrafos e enunciados e operadores de
conexdo adequados aos tipos de argumento e a
forma de composicdo de textos argumentativos,
de maneira a garantir a coesdo, a coeréncia e a
progressdo tematica nesses textos.

Inferir efeitos de sentido decorrentes de seu
uso e utilizar recursos de coesdo sequencial e
referencial, construc¢des passivas e impessoais,
discurso direto e indireto e outros recursos
expressivos adequados ao género textual,
estabelecendo relagdes entre as partes do texto.

Analisar a estrutura de hipertexto e hiperlinks
em textos de divulgacao cientifica que circulam
na Web e proceder a remissao a conceitos e
relagdes por meio de links.

Usar adequadamente ferramentas de
apoio a apresentacdes orais.

Perceber e analisar os recursos estilisticos e
semidticos dos géneros jornalisticos
e publicitarios.

Identificar, em textos lidos ou de producéo
propria, os termos constitutivos da oragdo. »

No trabalho com entrevistas:

Analisa as formas de composigdo (apresentacio
e contextualizacdo do entrevistado e do tema,
estrutura pergunta e resposta etc.)?

No trabalho com textos de divulgacdo do
conhecimento e textos cientificos:

Analisa as formas de composicao: titulo, (olho),
introducao, divisdo do texto em subtitulos,
imagens ilustrativas de conceitos, relagdes

ou resultados complexos (fotos, ilustragdes,
esquemas, graficos, infograficos, diagramas,
figuras, tabelas, mapas) etc., exposicao,

contendo defini¢des, descri¢des, comparacdes,
enumeracoes, exemplificacdes e remissdes a
conceitos e relagdes por meio de notas de rodapé,
boxes ou links; ou titulo, contextualizagdo do
campo, ordenagdo temporal ou tematica por tema
ou subtema, intercalagdo de trechos verbais com
fotos, ilustracoes, dudios, videos etc., estratégias
de (im)pessoalizacdo da linguagem, 32 pessoa,
presente atemporal, recurso a citacdo, uso de
vocabulario técnico/especializado etc.?

Identifica e utiliza os modos de introducdo

de outras vozes no texto (citagdo literal e sua
formatacdo e parafrase) e os elementos de
normatizacao (tais como as regras de inclusado
e formatacdo de citagoes e parafrases, de
organizagdo de referéncias bibliograficas) em
textos cientificos?

Reconhece e utiliza mecanismos de progressao
tematica e os mecanismos de reformulacdo e
parafrase utilizados nos textos de divulgacdo do
conhecimento?

Analisa a estrutura de hipertexto e hiperlinks
em textos de divulgacdo cientifica que circulam
na Web e procede a remissdo a conceitos e
relagdes por meio de links?

No trabalho com géneros normativos/
juridicos e géneros da esfera politica:

Analisa a forma composicional e as marcas
linguisticas (posicionamento, objetivos, agdes
previstas, propostas e sua sustentacdo, suas
justificativas e agbes a serem adotadas)? »
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Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

Analisar os efeitos de sentido decorrentes da
interagdo entre os elementos linguisticos e os
recursos paralinguisticos e cinésicos e os efeitos
de sentido decorrentes do emprego de palavras
e expressoes denotativas e conotativas, que
funcionam como modificadores, percebendo
sua funcdo na caracteriza¢ao dos espacos,
tempos, personagens e a¢des proprios de cada
género narrativo.

Diferenciar, em textos lidos ou de produgao
propria, complementos diretos e indiretos de
verbos transitivos, apropriando-se da regéncia
de verbos de uso frequente.

Identificar, em textos lidos ou de producao
propria, verbos na voz ativa e na voz passiva,
interpretando os efeitos de sentido de sujeito
ativo e passivo.

Interpretar efeitos de sentido de modificadores
em substantivos com func¢ao de sujeito ou

de complemento verbal, usando-os para
enriquecer seus proprios textos.

Interpretar, em textos lidos ou de
producdo propria, efeitos de sentido de
modificadores do verbo, usando-os para
enriquecer seus proprios textos.

Identificar, em textos lidos ou de producao
propria, agrupamento de oracdes em periodos,
diferenciando coordenacgdo de subordinacao.

Identificar, em textos lidos, oracées
subordinadas com conjuncdes de uso
frequente, incorporando-as as suas
proprias producdes.

Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais.

Analisar processos de formacdo de palavras por
composi¢ao, apropriando-se de regras basicas
de uso do hifen em palavras compostas.

Reconhecer as variedades da lingua falada,
o conceito de norma-padrao e o de
preconceito linguistico.

102

No trabalho com géneros de apresentagio:

Analisa a constru¢do composicional: abertura/
saudagdo, introdugao ao tema, apresentacio
do plano de exposicdo, desenvolvimento dos
conteudos, encadeamento de temas e subtemas
(coesdo tematica), sintese final e /ou conclusio,
encerramento, elementos paralinguisticos
(tom e volume da voz, pausas e hesitagoes,
modulacdo de voz e entonagao, ritmo,
respiracgao etc.) e cinésicos (postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa,
expressao facial, contato de olho com plateia,
modulacdo de voz e entonacdo, sincronia da
fala com ferramenta de apoio etc.)?

Usa adequadamente ferramentas de apoio

a apresentacgdes orais, considerando tipos

e tamanhos de fontes, topicalizag¢do e/ou
organizac¢do do contetido em itens, imagens,
graficos, tabelas, formas e elementos graficos,
quantidade de texto (e imagem) por slide,
efeitos de transicao, slides mestres, layouts
personalizados etc.?

No trabalho com textos juridicos:

Observa os mecanismos de modalizagdo:
modalidades dednticas (obrigatoriedade/
permissibilidade), como proibicao,
obrigatoriedade, possibilidade?

No trabalho com textos propositivos:

Observa os mecanismos de modalizac¢do:
modalidades apreciativas (juizo de valor
positivo ou negativo)?

No trabalho com textos argumentativos
e propositivos:

Analisa movimentos argumentativos e tipos
de argumentos, avaliando a forca/tipo dos
argumentos utilizados?

No trabalho com quaisquer textos:

Analisa e utiliza modalizacado epistémica,
isto é, modos de indicar uma avalia¢do sobre
o valor de verdade e as condic¢des de verdade
de uma proposi¢ao?

Lingua Portuguesa

Infere efeitos de sentido decorrentes de seu

uso e utiliza recursos de coesdo sequencial e
referencial, construcdes passivas e impessoais,
discurso direto e indireto e outros recursos
expressivos adequados ao género textual,
estabelecendo relagdes entre as partes do texto?

Identifica, em textos lidos ou de produgao
propria, os termos constitutivos da oragao?

Diferencia, em textos lidos ou de producao
propria, complementos diretos e indiretos de
verbos transitivos, apropriando-se da regéncia
de verbos de uso frequente?

Identifica, em textos lidos ou de producao
propria, verbos na voz ativa e na voz passiva,
interpretando os efeitos de sentido de sujeito
ativo e passivo?

Interpreta efeitos de sentido de modificadores
em substantivos com func¢ao de sujeito ou

de complemento verbal, usando-os para
enriquecer seus proprios textos?

Interpreta, em textos lidos ou de produgéao
propria, efeitos de sentido de modificadores
do verbo, usando-os para enriquecer seus
proprios textos?

Identifica, em textos lidos ou de producao
propria, agrupamento de ora¢des em periodos,
diferenciando coordenacdo de subordinac¢io?

Identifica, em textos lidos, oracées
subordinadas com conjuncdes de uso
frequente, incorporando-as as suas
proprias produgdes?

Utiliza, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais (ortografia, regéncias
e concordancias nominal e verbal, modos e
tempos verbais, pontuacdo etc.)?

Analisa processos de formacao de palavras por
composicdo, apropriando-se de regras basicas
de uso do hifen em palavras compostas?

Reconhece as variedades da lingua falada,
o conceito de norma-padrdo e o de
preconceito linguistico?
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Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

EIXO ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

92 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Analisar e utilizar as formas de composicdo dos
géneros jornalisticos da ordem do argumentar,
tais como artigos de opinido e editorial.

Analisar a constru¢do composicional dos
textos pertencentes a géneros relacionados a
divulgacdo de conhecimentos como forma de
ampliar suas capacidades de compreensdo e
producdo de textos nesses géneros.

Analisar a forma composicional de textos
pertencentes a géneros normativos/juridicos
e a géneros da esfera politica, e suas marcas
linguisticas, de forma a incrementar a
compreensao de textos pertencentes a esses
géneros e a possibilitar a producdo de textos
mais adequados e/ou fundamentados quando
isso for requerido.

Analisar, em géneros orais que envolvam
argumentacao, os efeitos de sentido de
elementos tipicos da modalidade falada.

Identificar e utilizar os modos de introdugao
de outras vozes no texto e os elementos

de normatizacdo em textos cientificos,
desenvolvendo reflexdo sobre o modo como a
intertextualidade e a retextualiza¢do ocorrem
nesses textos.

Analisar a modaliza¢do apreciativa realizada
em textos noticiosos e argumentativos, de
maneira a perceber a apreciacdo ideolégica
sobre os fatos noticiados ou as posi¢des
implicitas ou assumidas.

Analisar, em textos argumentativos e
propositivos, movimentos argumentativos e
tipos de argumentos, avaliando a forca/tipo dos
argumentos utilizados. P
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INDICADORES DE AVALIACAO

No trabalho com textos literarios:

Analisa os efeitos de sentido decorrentes da
interacdo entre os elementos linguisticos e

os recursos paralinguisticos e cinésicos e os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de
palavras e expressdes denotativas e conotativas,
que funcionam como modificadores,
percebendo sua func¢do na caracterizacdo dos
espagos, tempos, personagens e agdes proprios
de cada género narrativo?

No trabalho com artigos de
opinido e editoriais:

Analisa e utiliza as formas de composicdo
(contextualizacdo, defesa de tese /opinido
e uso de argumentos)?

Utiliza recursos linguisticos que marquem
asrelagdes de sentido entre paragrafos

e enunciados e operadores de conexao
adequados aos tipos de argumento e a forma
de composic¢ao de textos argumentativos, de
maneira a garantir a coesao, a coeréncia e a
progressdo tematica nesses textos?

Analisa recursos estilisticos e semidticos:
morfologia do verbo (marcas de pessoa,
numero, tempo, modo), formas do presente e
futuro, recursos persuasivos (titulo, escolhas
lexicais, constru¢des metaforicas, explicitacdo
ou ocultacido de fontes de informagdo)?

No trabalho com debates:

Analisa os efeitos de sentido de elementos
tipicos da modalidade falada (pausa,
entonacao, ritmo, gestualidade e expressdo
facial, hesitacées etc.)? I

Lingua Portuguesa

Analisar, em textos argumentativos,
reivindicatérios e propositivos,
movimentos argumentativos e tipos de
argumentos, avaliando a forca/tipo dos
argumentos utilizados.

Utilizar, na escrita/reescrita de textos
argumentativos, recursos linguisticos que
marquem as relacdes de sentido entre
paragrafos e enunciados e operadores de
conexdo adequados aos tipos de argumento
e a forma de composicdo de textos
argumentativos, de maneira a garantir

a coesao, a coeréncia e a progressao
temadtica nesses textos.

Utilizar, nos debates, operadores
argumentativos que marcam a defesa de ideia
e de didlogo com a tese do outro.

Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso
de recursos de coesdo sequencial.

Perceber e analisar os recursos estilisticos e
semiéticos dos géneros jornalisticos
e publicitarios.

Analisar os efeitos de sentido decorrentes
da interacdo entre os elementos
linguisticos e os recursos
paralinguisticos e cinésicos e os efeitos
de sentido decorrentes do emprego de
palavras e expressdes denotativas e
conotativas, que funcionam como
modificadores, percebendo sua fungédo
na caracteriza¢do dos espagos, tempos,
personagens e acdes proprios de cada
género narrativo.

Identificar, em textos lidos e em produgdes
proprias, oragdes com a estrutura
sujeito-verbo de ligacdo-predicativo.

Diferenciar, em textos lidos e em produgées
proprias, o efeito de sentido do uso dos verbos

de ligacdo "ser", "estar”, "ficar”, "parecer” e
"permanecer”. )

Utiliza operadores argumentativos que
marcam a defesa de ideia e de didlogo
com a tese do outro?

No trabalho com textos
argumentativos e propositivos:

Analisa movimentos argumentativos e tipos
de argumentos, avaliando a forca/tipo dos
argumentos utilizados?

No trabalho com textos de divulgacio
do conhecimento e textos cientificos:

Analisa as formas de composigao: titulo,
(olho), introducao, divisdo do texto em
subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos,
relagdes ou resultados complexos (fotos,
ilustracoes, esquemas, graficos, infograficos,
diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc.,
exposicdo, contendo defini¢des, descrigoes,
comparacgoes, enumeracgoes, exemplificagdes
e remissdes a conceitos e relagdes por meio
de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo,
contextualiza¢do do campo, ordenacdo
temporal ou tematica por tema ou subtema,
intercalacdo de trechos verbais com fotos,
ilustragdes, dudios, videos etc., estratégias de
(im)pessoalizacdo da linguagem, 32 pessoa,
presente atemporal, recurso a citagdo, uso de
vocabulario técnico/especializado etc.?

Identifica e utiliza os modos de introducdo

de outras vozes no texto (citagdo literal e sua
formatacdo e parafrase) e os elementos de
normatizacdo (tais como as regras de inclusado
e formatacdo de citagoes e parafrases, de
organizacdo de referéncias bibliograficas) em
textos cientificos?

No trabalho com géneros normativos/
juridicos e géneros da esfera politica:

Analisa a forma composicional e as marcas
linguisticas (posicionamento, objetivos, agdes
previstas, propostas e sua sustentagao, suas
justificativas e agdes a serem adotadas)? »
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Concepcdo por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas

Identificar, em textos lidos e em produgoes
proprias, a relacdo que conjuncgdes
coordenativas e subordinativas estabelecem
entre as oragbes que conectam.

Identificar efeitos de sentido do uso de oragdes
adjetivas restritivas e explicativas em um
periodo composto.

Escrever textos corretamente, de acordo com
a norma-padrdo, com estruturas sintaticas
complexas no nivel da oracdo e do periodo.

Identificar estrangeirismos, caracterizando-os
segundo a conservacdo, ou nao, de sua forma
grafica de origem, avaliando a pertinéncia, ou
ndo, de seu uso.

Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia
nominal na norma-padrdo com seu uso no
portugués brasileiro coloquial oral.

Comparar as regras de colocagdo pronominal
na norma-padrdo com o seu uso no portugués
brasileiro coloquial.

Fazer uso consciente e reflexivo de regras e
normas da norma-padrdo em situacdes de fala
e escrita nas quais ela deve ser usada. =
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No trabalho com textos noticiosos
e argumentativos:

Analisa a modaliza¢do apreciativa realizada em
textos noticiosos e argumentativos, de maneira
a perceber a apreciacdo ideoldgica sobre

os fatos noticiados ou as posi¢es implicitas

ou assumidas?

No trabalho com campanhas publicitarias:

Analisa recursos estilisticos e semidticos:
formas do imperativo, recursos persuasivos,
estratégias de persuasdo e apelo ao
consumo (tempo verbal, jogos de palavras,
metaforas, imagens)?

No trabalho com quaisquer textos:

Infere efeitos de sentido decorrentes do uso
de recursos de coesdo sequencial?

Identifica, em textos lidos e em producoes
proprias, oragdes com a estrutura sujeito-verbo
de ligacdo-predicativo?

Diferencia, em textos lidos e em produgoes
proprias, o efeito de sentido do uso dos

verbos de ligagdo "ser”, "estar”, "ficar",
"parecer” e "permanecer”?

Identifica, em textos lidos e em produgoes
proprias, a relagdo que conjungdes
coordenativas e subordinativas estabelecem
entre as ora¢des que conectam?

Identifica efeitos de sentido do uso de oragdes
adjetivas restritivas e explicativas em um
periodo composto?

Escreve textos corretamente, de acordo com
anorma-padrdo, com estruturas sintaticas
complexas no nivel da oragdo e do periodo?

Identifica estrangeirismos, caracterizando-os
segundo a conservacao, ou ndo, de sua forma
grafica de origem, avaliando a pertinéncia,
ou nio, de seu uso?

Lingua Portuguesa

T

i

Compara o uso de regéncia verbal e regéncia
nominal na norma-padrdo com seu uso no
portugués brasileiro coloquial oral?

Compara as regras de colocagdo pronominal
na norma-padrdo com o seu uso no portugués
brasileiro coloquial?

Faz uso consciente e reflexivo de regras e
normas da norma-padrdo em situagdes de fala
e escrita nas quais ela deve ser usada? =
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MATEMATICA

Os argumentos utilizados para defender a existéncia da Matematica escolar sdo os mais variados:
contribui com a formac&o intelectual da aluna e do aluno, desenvolve o raciocinio légico, é um meio
de interagir com o mundo, ela estd presente em todos os aspectos da vida e tantos outros. Por tais ar-
gumentos, é considerado algo adequado té-la no curriculo desde a Educacao Infantil. A importancia
dada a essa disciplina é tamanha que ela é uma das que tém maior carga hordria escolar. Mas isso
garante, ao final de cada ciclo, as aprendizagens esperadas?

Os saberes desenvolvidos nessa area do conhecimento podem ser observados na perspectiva de
constru¢do humana na sua interagio com os contextos natural, social e cultural. A BNCC (2017) apre-
senta essa concepcdo quando diz que se deve “reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana,
fruto das necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e é
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e para alicercar
descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho”. Com essa preocupacao,
além de buscar a aprendizagem de conceitos e procedimentos, o ensino de Matematica ao longo do
Ensino Fundamental visard que a aluna e o aluno desenvolvam o aspecto do letramento matematico,
apresentado na BNCC (2017), que permite o desenvolvimento de uma postura critica, levando todas e
todos a identificar os conhecimentos matematicos necessarios para a compreensdo e o desempenho
no mundo, como fator que beneficia o desenvolvimento da apreensdo légico-critica, estimulando a
investigagdo. Consideramos que esse é um aspecto que devera aparecer em todo o percurso escolar dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Os contetidos a serem trabalhados precisam estar pautados na
perspectiva das resolucdes dos problemas a fim de proporcionar o prazer pelas descobertas realizadas
nessa area do conhecimento.

Desta forma, espera-se que ao final do Ensino Fundamental as estudantes e os estudantes tenham
desenvolvido, com base na perspectiva da BNCC (2017) para a drea de Matematica, a capacidade de
identificar oportunidades de utilizacdo da matematica para resolver problemas, aplicando conceitos,
procedimentos e resultados para obter solucdes e interpreta-las segundo os contextos por meio da
conexao de suas diversas unidades tematicas - Ntimeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas,
Probabilidade e Estatistica.

0 ENSINO DA MATEMATICA PELA RESOLUGAO DE PROBLEMAS

Entendida como uma area da Educagdo, a Educacdo Matematica com énfase nos processos de ensi-
no, aprendizagem e pesquisa é constituida por praticas ainda consideradas inovadoras, tanto no am-
bito da pesquisa como no do ensino. Denominadas de perspectivas metodolégicas para o ensino da
Matematica, essas praticas buscam, dentre outras coisas, proporcionar uma relacdo mais intima com
o publico que necessita dela para conviver em sociedade.

“De modo geral, poderiamos dizer que a Educag¢do Matemdtica caracteriza-se como uma prdxis
que envolve o dominio do contetido especifico (a Matemdtica) e o dominio de ideias e processos
pedagdgicos relativos a transmissdo/assimilagdo e/ou a apropriagdo/construgdo do saber ma-
temdtico escolar.” (FIORENTINI e LORENZATO, 2006)

Algumas das principais perspectivas metodoldgicas que compdem a area de conhecimento da
Educacdo Matematica serdo apresentadas a seguir, no intuito de uma melhor compreensao delas e de
suas relacoes com a Base Nacional Comum Curricular. Além disso, serdo basilares na estruturagio do
Referencial Curricular para o Municipio de Salvador.
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Matematica

Iniciaremos pela Resolucdo de Problemas, que, na visdo de Onuchic e Allevato (2004), “consiste
em aplicar a Matematica ao mundo real, atender a teoria e a pratica de ciéncias atuais e emergentes e
resolver questdes que ampliem as fronteiras das proprias ciéncias matematicas”. Ou seja, a resolucao
de problemas ndo é uma perspectiva apenas voltada ao ensino e a aprendizagem da Matematica, ela
transcende a outras ciéncias, suportando-as e ampliando-as. O que coaduna com um dos objetivos
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino da Matemadtica, que é “resolver problemas
aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter solu¢des e interpreta-las segundo os con-
textos das situagdes” (BRASIL, 2017). As demais perspectivas metodoldgicas apresentadas a seguir
tém como fundamento e estdo imbricadas com a Resolucdo de problemas.

Outra perspectiva metodoldgica para o ensino da Matemadtica é a Investigacdo Matematica, que permeia
objetivos propostos pela BNCC, e “é de fundamental importancia também considerar o papel heuristico
das experimentacdes na aprendizagem da Matematica” (BRASIL, 2017). Na atividade de investigacdo, as
questdes iniciais sdo de um modo geral mais abertas, divergentes, o problema ndo esta a mostra. O pro-
cesso de resolugdo da questdo apresentada pode sugerir diversas possibilidades. Investigar no processo de
aprendizagem da Matematica, de acordo com Ponte, Brocado e Oliveira (2006), é descobrir relacdes entre
objetos matematicos conhecidos ou desconhecidos, procurando identificar as respectivas propriedades.

Ampliando o leque das perspectivas metodologicas da Educagdo Matematica e que tém relagdes
bem estreitas com as ja citadas, o uso de jogos, tanto os manipuldveis como os digitais, esta consoli-
dado no processo de ensino e aprendizagem da Matematica. O jogo é considerado uma resolugdo de
problemas em movimento, pois os desafios sdo constantes e o desenvolvimento de estratégias para
supera-los se renova a cada etapa, visto que:

“Os jogos no ensino da Matemdtica possibilitam a reflexdo e o aperfeicoamento de esquemas
utilizados pelos atores; proporcionando um aprofundamento do saber dizer, saber fazer, tomar
decisdes, correr riscos, antecipar, encontrar razdes e regularidade, enfim, aprender de uma for-
ma, talvez, mais significativa e auténoma.” (MACEDO, PETTY e PASSOS, 2000)

A BNCC denomina as perspectivas metodologicas como processos de ensino e de aprendizagem
da Matematica e percebemos que os jogos sdo contemplados nessa abordagem, quando o documento
cita: “Esses processos de ensino sdo potencialmente ricos para o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para o letramento matematico (raciocinio, representa¢do, comunica¢do e argumenta-
¢do) e para o desenvolvimento do pensamento computacional” (BRASIL, 2017).

Na BNCC, a primeira competéncia especifica de Matematica para o Ensino Fundamental é assim definida:

“Reconhecer que a Matemdtica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupagdes
de diferentes culturas, em diferentes momentos histdricos, e é uma ciéncia viva, que contribui
para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicer¢ar descobertas e construgaes,
inclusive com impactos no mundo do trabalho.” (BRASIL, 2017)

Percebe-se nela uma relacdo direta com as perspectivas metodolégicas da Etnomatematica e da
Histéria da Matematica, que também compdem o campo de conhecimento e pesquisa da Educagdo
Matematica. D’Ambrosio (2005), em uma de suas descri¢des, conceitua a Etnomatematica como “um
programa de pesquisa em historia e filosofia da matematica com ébvias implicagdes pedagdgicas
(grifo nosso)”. As implicacdes pedagdgicas referidas concernem ao fazer de sala de aula onde a pro-
fessora ou o professor deve valorizar os saberes emanados das diversas culturas que povoam a sala
de aula, nos aspectos religiosos, étnicos, de género etc. D’Ambrosio (2005) ainda afirma que devemos
“Efetivamente, reconhecer na educagio a importancia das varias culturas e tradi¢des na formacao de
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uma nova civilizacdo, transcultural e transdisciplinar”.

N&o nos cabe aqui esgotar todas as perspectivas metodolégicas para o ensino da Matematica, mas,
como ja foi dito anteriormente, apenas abrir um leque para reflexio, para um pensar diferente sobre
o0 ato de ensinar e aprender Matematica, principalmente por que cada vez mais vamos nos integrando
ao que se denomina uma sociedade da informacio, crescentemente globalizada. E importante que a
Educacao, assim como a Educacdo Matematica, se volte para o aperfeicoamento das potencialidades
de comunicacdo, de resolver problemas, de tomar decisoes, de fazer inferéncias, de criar, de apurar
conhecimentos e valores, de desenvolver-se cooperativamente.

E assumida neste documento a concepgdo da aprendizagem matemética baseada na perspectiva
da Resolucdo de Problemas. A posicao aqui sustentada é a de que aprender Matematica na escola tem
relacdo com a producdo de conhecimento por parte da aluna e do aluno. Brousseau (1996) aponta que
uma aluna ou um aluno ndo faz matematica se problemas nio sdo propostos e solucionados com base
em um processo de reflexdo e acdo constantes, concebendo que partimos do que conhecemos para
0 que ndo conhecemos, para conhecer ainda mais, segundo Freire (1996). Isso quer dizer que nesse
processo cabe a professora ou ao professor interagir com as suposi¢des das alunas e dos alunos, ao
mesmo tempo que tem como referéncia permanente os saberes que quer ver emergir. Quanto mais as
estudantes e os estudantes relacionam os novos aprendizados com os que ja sabem, mais significativa
serd a aprendizagem. Ensinar envolve, fundamentalmente: a interacdo com as suposi¢des que a aluna
e 0 aluno desenvolveram; acolher os saberes incipientes que ela e ele vao desenvolvendo; e organizar
etapas para que todas e todos avancem até os saberes mais proximos aos esperados.

Baseando-se nessa concepcdo, acredita-se que o sujeito que aprende necessita construir por si s6 seus
conhecimentos mediante um enfrentamento do problema proposto analogo ao que deu origem aos co-
nhecimentos que se deseja desenvolver. O que da a entender que os conhecimentos que foram e sdo produ-
zidos como solugdes para problemas especificos auxiliam na organizacdo de estratégias para dar sentido
aresolucdo de problemas. As situagdes-problema devem ser o alicerce para as aulas de Matematica. Para
isso, é necessario desafiar a turma a buscar e investigar os melhores caminhos para chegar aos resultados.

Se faz necessario que a professora ou o professor de Matemadtica tenha a capacidade de propiciar
situacdes-problema para que a aluna e o aluno interajam e considerem os “erros” de raciocinio e de
calculo do ponto de vista do processo de aprendizagem, durante os registros escritos e na oralidade.
O erro cometido por uma estudante ou um estudante durante a interpretacdo, o desenvolvimento e
a realizacdo de uma atividade matematica se constituem em problematica a ser debatida do ponto
de vista didatico-pedagdgico. Uma apropriada conceitualizagdo e utilizagdo do erro no ensino passa
a tornar-se uma estratégia a servico da inovagdo educativa. O erro serd usado numa perspectiva da
investigacdo, tornando-se um foco para a ampliacdo da Resolucdo de Problemas. Dessa forma, ao in-
termediar o processo de ensino e aprendizagem, a docente ou o docente deve usar os erros cometidos
pelas estudantes ou pelos estudantes para ressignificar as estratégias de ensino, levando em conta
uma concepg¢ao construtiva do erro.

Nesse sentido, Torre (2007) acrescenta que o erro pode ser utilizado como uma estratégia inovadora
para aproximar a teoria e a pratica, para passar de um enfoque de resultados para um de processos, de uma
pedagogia do éxito para uma didatica do erro, de ensino de contetidos para aprendizagem de processos.

Em suma, nesse sentido, Freire afirma que:

“Ndo temo dizer que inexiste validade no ensino em que ndo resulta um aprendizado em que o
aprendiz ndo se torna capaz de recriar ou de refazer o ensinado. [...] nas condigdes de verdadeira
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aprendizagem os educandos véo se transformando em reais sujeitos da construgdo e da recons-
trugdo do saber ensinado [...] percebe-se, assim, que faz parte da tarefa docente néo apenas en-
sinar contetidos, mas também ensinar a pensar certo.” (FREIRE, 1996)

Esta unidade tematica tem como finalidade desenvolver o pensamento numérico, com base na
identificacdo das diversas formas de representacdes, aplicagdes e fun¢des sociais do ntimero. O nt-
mero pode ser classificado como quantificador, identificador, ordenador e localizador. No decorrer do
Ensino Fundamental, os conhecimentos numeéricos sdo construidos e reconstruidos constantemente
num processo de ampliacdo da sua abrangéncia e campo de aplicagdo. Nesse processo a aluna e o
aluno perceberdo a existéncia de diversas categorias numéricas desenvolvidas historicamente, com
base nas necessidades humanas de quantificar, medir e resolver situa¢ées-problema (nome atribuido
atoda situacdo que requer a descoberta de informac¢des matematicas desconhecidas para a pessoa que
tenta resolvé-la, e/ou a invencdo de uma demonstracdo de um resultado matematico dado) atribuidas
a evolucdo das ciéncias e tecnologias. A expectativa de aprendizagem é o letramento matematico ne-
cessario para resolver problemas que envolvam as operagdes fundamentais, ampliando o repertério
de estratégias em compreensdo e artificios imprescindiveis para a atuagdo critica na sociedade.

E nessa unidade tematica que a turma vislumbra a possibilidade de generalizacées e modelacées de
situagdes-problema, observa os padrdes e regularidades presentes nos Nimeros e em outras unidades
tematicas, como a Geometria e a Probabilidade e Estatistica. Abre-se a possibilidade de ampliacdo do
pensamento e da linguagem matematica, sendo, portanto, uma grande oportunidade para a profes-
sora ou o professor apresentar a passagem da aritmética a dlgebra como continuidade e ndo como
ruptura. O aspecto matematico da generalizacdo é de suma importdncia para a compreensao dos con-
ceitos algébricos, e da utilizagao destes na resolucdo de problemas. Essa compreensao nao nasce da
capitalizacdo de evidéncias pontuais e sim do enfrentamento de situac¢des que permitam identificar
tais generalizacdes e regularidades com base nas operacdes fundamentais ja experimentadas.

Ao pensar em se deslocar de casa para a escola, buscar um local para sentar na sala de aula, fazer
uma curva com a bicicleta, indicar o caminho até um local, entre outras atividades do cotidiano, a alu-
na e o aluno estdo exercendo um raciocinio atribuido ao pensamento geométrico, em que colocam em
pratica a nog¢do de espago, localizacdo, dimensdes e formas.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental esse pensamento deve ser aperfeicoado, tendo como fina-
lidade compreender, descrever e representar os ambientes que o rodeiam, com base na verificacdo e
aplica¢do das propriedades geométricas das figuras planas e espaciais, as no¢des de localizagdo com o
estudo do plano cartesiano e a ideia de coordenadas, inclusive fazendo alusao a disciplina de Geogra-
fia, com as coordenadas geograficas, além dos entes geométricos elementares: ponto, linha e plano.

O trabalho com Geometria permite uma relacdo bem préxima com as outras Unidades Temati-
cas, aperfeicoando a percepc¢do de regularidades e ampliagdo do campo dos nimeros, além de uma
excelente oportunidade de contextualizagdo para a dlgebra. Em relagdo a Estatistica, facilita a inter-
pretacdo dos dados embutidos nas formas graficas, a partir das dimensdes das figuras geométricas
representativas dos graficos.
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Grandezas e medidas

O estudo dessa unidade tematica se caracteriza pela sua importancia na intera¢do com as ques-
toes sociais, apresentando um aspecto de praticidade e aplica¢des cotidianas utilitarias. Vale desta-
car que o estudo das Grandezas e Medidas por meio dos diferentes problemas confere novos signifi-
cados aos numeros e é um contexto adequado para desenvolver o repertorio em relacio as operagdes
aritméticas fundamentais, além da estreita relacdo com a Geometria nas atividades voltadas as me-
didas de comprimentos, dreas, volumes e dngulos, relacionando essas medidas com suas respectivas
grandezas e unidades de medida. Além disso, temos a ampliacdo do espectro desse tema quando sdo
introduzidas as grandezas e medidas relacionadas a tempo, consumo, velocidade e, na atualidade,
as medidas referentes a armazenamento de dados nos dispositivos eletronicos de comunicagdo e
informacdo, entre outras, de grande aplicacdo e de facil interagdo social.

Probabilidade e estatistica

Em diversas situag¢des do cotidiano, o cidaddo se depara com graficos e tabelas das mais diversas
nuances para analisar e tomar decisdes. Além disso, ele é rodeado de noticias sobre previsdo do tem-
po, resultados de loterias, chances desse ou daquele time ser campedo. Esses sdo alguns aspectos de
aprendizagem explorados por essa tematica que comeca nos Anos Inicias do Ensino Fundamental
e se amplia nos Anos Finais, com a finalidade de proporcionar um pensar matematico critico e uma
relacdo atuante na sociedade. Ela propde a abordagem de conceitos, fatos e procedimentos presen-
tes em muitas situa¢des-problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. Sendo assim, a
aprendizagem esperada é o desenvolvimento de saberes para coletar, organizar, representar, inter-
pretar e analisar dados nos mais variados contextos, proporcionando uma inferéncia argumentativa
com o propésito de tomadas de decisdes fundamentadas.

Uma proposta dessa unidade tematica também é a relacdo com as demais, principalmente a

de Numeros, quando utilizamos das operac¢des fundamentais para a obtencdo das medidas de
tendéncias centrais e de dispersao.
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62 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

NUMEROS

Reconhecer historicamente que o sistema
de numeracdo decimal foi o que
prevaleceu no mundo ocidental e destacar
semelhancas e diferencas com outros
sistemas, de modo a sistematizar suas
principais caracteristicas (base, valor
posicional e funcao do zero), utilizando,
inclusive, a composicdo e decomposicdo
de nimeros naturais e nimeros racionais
em sua representacio decimal. m

Comparar nimeros racionais representados
na forma decimal ou fraciondria entre si e com
o numero natural por meio de procedimentos
diversos (relacbes numéricas, expressoes
equivalentes e representaces graficas, reta
numeérica), ampliando o repertério para
estabelecer novas relagdes.

Compreender, comparar e ordenar
fragdes associadas as ideias de partes de
inteiros e resultado de diviséo,
identificando fragdes equivalentes.

Reconhecer que os nimeros racionais
positivos podem ser expressos nas formas
fracionaria e decimal, estabelecer relacées
entre essas representacdes, passando de uma
representac¢do para outra, e relaciona-los

a pontos na reta numérica. =

Identifica no processo histérico da humanidade
que o sistema de numeracao decimal com suas
caracteristicas intrinsecas

de valor posicional, base dez e fung¢do do zero

é o que prevaleceu dentre os demais,

no mundo ocidental?

Utiliza as caracteristicas intrinsecas ao
sistema de numeracdo decimal para
compor e representar niimeros racionais
e sua representacdo decimal?

Identifica, 1é e diferencia niimeros racionais
e sua representa¢do decimal nos mais
variados contextos sociais? m

Estabelece relagdes entre uma fragdo
e o inteiro?

Estabelece relagoes entre fracoes
de um mesmo inteiro?

Compara e ordena niimeros racionais
positivos (representacéo fracionaria e decimal)
relacionando-os a pontos na reta numérica?

Reconhece que, numa unidade dividida
em 10 partes iguais, cada parte corresponde
aum décimo?

Reconhece que, numa unidade dividida
em 100 partes iguais, cada parte corresponde
aum centésimo?

Compara numeros fraciondrios e porcentagens
no contexto didrio?

Lé informacdes apresentadas por meio
de porcentagens divulgadas na midia e
presentes em folhetos comerciais? »
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Resolver e elaborar problemas que
envolvam cédlculos (mentais ou escritos,
exatos ou aproximados) com as operagoes
fundamentais de adicdo e subtracao,
utilizando ntimeros naturais, por meio

de estratégias variadas, com compreensio
dos processos neles envolvidos com

e sem uso de calculadora.
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Associa as representagdes 10%, 25%, 50%,
75% € 100%, respectivamente, a décima parte,
quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro?

Elabora recursos que permitem comparar
fracdes e determinar equivaléncias?

Resolve problemas que exigem comparar e
ordenar expressoes decimais?

Usa a organiza¢do decimal do sistema

métrico para estabelecer rela¢des entre fragoes
decimais em situagdes de medicdo que

exigem troca de unidades?

Usa a notacao com virgula para representar
a posicdo de décimos e centésimos, com base
em fracoes decimais?

Resolve problemas que envolvem o valor
posicional na notagdo decimal?

Estabelece equivaléncias entre niimeros
fracionarios e decimais?

L§, interpreta e resolve problemas
considerando os dados necessarios e recursos
pertinentes para sua resolu¢iao?

Lé com autonomia o enunciado do
problema e identifica os dados necessarios
para sua resolu¢do?

Identifica a auséncia ou a pertinéncia de
dados para a resolucdo de problemas?

Elabora estratégias pessoais para resolver
os problemas?

Resolve problemas do campo aditivo nas
situacdes que envolvem a ideia de
composicao, de transformacao e de estados
relativos, identificando os cdlculos que
podem resolvé-los?

Resolve problemas que envolvem varias
operacdes de adicdo ou subtracao?

Matematica

Classificar nimeros naturais em primos

e compostos, estabelecer relacoes entre
nameros, expressas pelos termos

“é multiplo de”, “é divisor de”, “é fator de”,
e estabelecer, por meio de investigacdes,
critérios de divisibilidade por
2,3,4,5,6,8,9,10,100 € 1.000.

Resolver e elaborar problemas que
envolvam o calculo da fragdo de uma
quantidade e cujo resultado seja um nimero
natural, com e sem uso de calculadora.

Resolver e elaborar problemas que envolvam
adicdo ou subtracdo com nuimeros racionais
positivos na representacdo fracionaria.

Resolver e elaborar problemas com

nameros racionais positivos na
representa¢dao decimal, envolvendo as

quatro operagdes fundamentais e a
potenciagdo, por meio de estratégias diversas,
utilizando estimativas e arredondamentos
para verificar a razoabilidade de respostas,
com e sem uso de calculadora.

Reconhece a propriedade que representa
um ndmero primo?

Distingui nimeros primos de
nimeros compostos?

Utiliza adequadamente os critérios de
divisibilidade, para decompor um nimero
composto em produtos de nimeros primos?

Reconhece que um ntimero primo ndo
pode ser decomposto?

Resolve e elabora problemas que envolvam
as ideias de multiplo e de divisor?

Lé, interpreta e resolve problemas
considerando os dados necessarios e recursos
pertinentes para sua resolucao?

Lé com autonomia o enunciado do problema e
identifica os dados necessarios para sua resolugao?

Identifica a auséncia ou a pertinéncia de dados
para a resolucdo de problemas?

Elabora estratégias pessoais para
resolver os problemas?

Resolve problemas do campo aditivo nas
situacdes que envolvem a ideia de composicdo,
de transformacao e de estados relativos,
identificando os calculos que podem resolvé-los?

Resolve problemas que envolvem varias
operagoes de adi¢do ou subtracdo?

Resolve problemas que envolvem
multiplicacées e divisdes?

Resolve problemas de divisdo que envolve a
andlise do resto?

Resolve problemas de varios passos, com
as quatro operacdes e diferentes modos de
apresentar a informacao?

Reconhece que um mesmo problema pode
ser resolvido por diferentes operacdes e que
uma mesma operacao serve para resolver
diferentes problemas?
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Resolver e elaborar problemas com
nimeros racionais positivos na
representac¢do decimal, envolvendo
potenciagdo, por meio de estratégias
diversas, utilizando estimativas e
arredondamentos para verificar a
razoabilidade de respostas, com e sem
uso de calculadora.

Fazer estimativas de quantidades
e aproximar niumeros para multiplos
da poténcia de 10 mais proxima.

Resolver e elaborar problemas que
envolvam porcentagens, com base na
ideia de proporcionalidade, sem fazer uso
da “regra de trés”, utilizando estratégias
pessoais, calculo mental e calculadora,
em contextos de educacdo financeira,
entre outros.

Reconhecer que a relagdo de

igualdade matematica ndo se altera

ao adicionar, subtrair, multiplicar ou
dividir os seus dois membros por um
mesmo nuimero e utilizar essa nog¢ao
para determinar valores desconhecidos
na resolucdo de problemas.
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Identifica uma potenciacdo como produto
de nimeros iguais?

Representa corretamente uma poténcia
de base racional?

Utiliza estratégias proprias, com ou sem
uso da calculadora, para resolver problemas
envolvendo potenciagio?

Reconhece que um mesmo problema
envolvendo potenciacdo pode ser
resolvido por diferentes operacdes e que
uma mesma operagao serve para resolver
diferentes problemas?

Resolve problemas envolvendo percentuais de
um inteiro, utilizando estratégias pessoais?

Faz a equivaléncia de que um inteiro
representa 100%?

Identifica que o percentual de um nimero pode
ser representado pelo produto de uma fracdo de
denominador 100, pelo nimero?

Exprime o percentual de um inteiro na
forma fracionaria ou decimal?

ALGEBRA

Percebe que o resultado de uma
igualdade ndo se altera ao adicionar,
retirar, multiplicar ou dividir os termos
da igualdade por valores iguais?

Identifica um valor desconhecido
para solucionar um problema?

Completa adequadamente parcelas

de somas e subtracdes e fatores de
produtos para obter o resultado correto,
a partir da operagdo inversa?

Resolver e elaborar problemas que envolvam
a partilha de uma quantidade em duas partes
desiguais, envolvendo relagbes aditivas e
multiplicativas, bem como a razdo entre as
partes e entre uma das partes e o todo.
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Compreende que um inteiro pode ser
repartido em duas ou mais partes desiguais?

Representa graficamente partes desiguais
de um inteiro?

Completa partes desiguais para formar
um inteiro?

L§, interpreta e resolve problemas
considerando os dados necessarios e
recursos pertinentes para sua resolu¢io?

Lé com autonomia o enunciado do
problema e identifica os dados necessarios
para sua resolucao?

Identifica a auséncia ou a pertinéncia de
dados para a resolucdo de problemas?

Elabora estratégias pessoais para resolver
os problemas?

GEOMETRIA

Associar pares ordenados de niimeros

a pontos do plano cartesiano do 12 quadrante,
em situa¢des como a localizacdo dos vértices
de um poligono.

Quantificar e estabelecer relagoes entre

o numero de vértices, faces e arestas de
prismas e piramides, em funcdo do seu
poligono da base, para resolver problemas
e desenvolver a percepc¢do espacial.

Reconhecer, nomear e comparar poligonos,
considerando lados, vértices e angulos, e
classifica-los em regulares e ndo regulares,
tanto em suas representac¢des no plano
como em faces de poliedros.

Localiza pontos no plano cartesiano, fazendo
relagdo com posicionamento?

Representa poligonos no plano
cartesiano, unindo pontos identificados
como pares ordenados?

Utiliza poligonos representados no plano,
para formar figuras geométricas aplicadas
ao cotidiano?

Identifica em objetos diversos e edificagoes
situagoes de utilizagdo de poligonos,
classificando-os em regulares e ndo regulares?

Reconhece o tipo de figura geométrica
espacial (prismas e pirdmides), a partir
do poligono da base?

Compara poligonos estabelecendo aplicagdes
adequadas ao cotidiano?
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Identificar caracteristicas dos tridngulos
e classifica-los em relagdo as medidas dos
lados e dos angulos.

Identificar caracteristicas dos quadrilateros,
classifica-los em relacdo aladosea

angulos e reconhecer ainclusdo e a
interseccdo de classes entre eles.

Classifica os tridngulos a partir das
medidas dos lados e dos angulos?

Percebe caracteristicas proprias dos
tridngulos em relagdo a outros poligonos?

Compara tridngulos entre si,
identificando os tipos?

Percebe as diversas aplicagdes dos tridngulos
em diversos objetos, edificacdes, entre
outras situac¢des do cotidiano?

Classifica os quadrilateros a partir das medidas
dos lados e dos angulos?

Percebe caracteristicas proprias dos
quadrilateros em relagdo a outros poligonos?

Compara quadrilateros entre si,
identificando os tipos?

Percebe as diversas aplicacdes dos
quadrilateros em diversos objetos, edificacoes,
entre outras situagdes do cotidiano?

Analisa e descreve mudancas que ocorrem
no perimetro e na area de um quadrado ao
se ampliarem ou reduzirem, igualmente,
as medidas de seus lados?

Compreende que o perimetro de um quadrado
é proporcional a medida do lado,
0 que ndo ocorre com a area?

GRANDEZAS E MEDIDAS

Resolver e elaborar problemas que envolvam
as grandezas comprimento, massa, tempo,
temperatura, area (tridngulos e quadrilateros),
capacidade e volume (sdlidos formados por
blocos retangulares), sem uso de formulas,
inseridos, sempre que possivel, em contextos
oriundos de situacées reais e/ou relacionadas
as outras areas do conhecimento.
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Lé, interpreta e resolve problemas
envolvendo medidas e grandezas

das mais diversas espécies, considerando
os dados necessarios e recursos pertinentes
para sua resolucdo?

Identifica a auséncia ou a pertinéncia de
dados para a resolucao de problemas
envolvendo medidas e grandezas

das mais diversas espécies?

Reconhecer a abertura do angulo como

grandeza associada as figuras geométricas.

Resolver problemas que envolvam a nog¢ao
de angulo em diferentes contextos e em
situagdes reais, como angulo de visdo.

Determinar medidas da abertura de
angulos, por meio de transferidor e/ou
tecnologias digitais.
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Elabora estratégias pessoais para resolver
os problemas envolvendo medidas e
grandezas das mais diversas espécies?

Utiliza instrumentos, régua, trena, balanca,
relégio etc., adequadamente, para fazer
leituras de medidas?

Descreve o que acontece com as medidas
do perimetro e da area de uma figura quando
se altera a medida de seus lados?

Elabora formas de medir o angulo em figuras
geométricas ou em elementos do cotidiano
utilizando transferidores ou outros recursos?

Entende a nogdo de angulo como movimentos
giratorios em torno de um ponto, provocando
uma determinada abertura?

Reconhece o grau como unidade de
medida do dngulo?

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Calcular a probabilidade de um evento
aleatdrio, expressando-a por niimero
racional (forma fracionaria, decimal

e percentual) e comparar esse nimero com

a probabilidade obtida por meio
de experimentos sucessivos.

Identificar as variaveis e suas frequéncias
e os elementos constitutivos (titulo, eixos,
legendas, fontes e datas) em diferentes
tipos de grafico.

Compreende o significado de
probabilidade representado pela raziao
entre evento e universo?

Representa uma probabilidade através
da razdo entre evento e universo?

Entende que uma probabilidade pode ser
expressada por porcentagem?

Percebe a probabilidade em fendmenos
do cotidiano, como a chance de um time
ser campedo, a probabilidade de chuvas
em um determinado dia?

Elabora e responde a perguntas criadas
com base em leitura de graficos?

Identifica que tipo de informacao
se organiza em um grafico?
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Concepcdo por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas

Interpretar e resolver situagdes que
envolvam dados de pesquisas sobre
contextos ambientais, sustentabilidade,
transito, consumo responsavel, entre
outros, apresentadas pela midia em
tabelas e em diferentes tipos de graficos
e redigir textos escritos com o objetivo
de sintetizar conclusdes. m

Planejar e coletar dados de pesquisa
referente a praticas sociais escolhidas

pelos alunos e fazer uso de planilhas
eletrénicas para registro, representacao

e interpretacdo das informacdes, em tabelas,
varios tipos de graficos e texto. m
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Interpreta um grafico a partir dos
elementos constitutivos (titulo, eixos,
legendas, fontes e datas)?

Utiliza dados de um grafico como
elementos para resolver problemas?

Compreende a representagdo a partir de
tabelas e graficos como adequadas para
expressar fendmenos do cotidiano e das mais
diversas areas do conhecimento? m

Coleta dados e comunica os

resultados selecionando as representacdes
mais adequadas entre as ja estudadas
(tabelas, graficos de colunas, de barras

ou de linhas)?

Organiza informacdes coletadas em tabelas?

Constroi graficos de linha e de setor com base
em informacoes coletadas? m

Matematica

APRENDIZAGENS ESPERADAS

72 ANO

INDICADORES DE AVALIACAO

NUMEROS

Resolver e elaborar problemas com
nameros naturais, envolvendo as nogdes
de divisor e de multiplo, podendo incluir
maximo divisor comum ou minimo
multiplo comum, por meio de estratégias
diversas, sem a aplicacdo de algoritmos. =

Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, como os que lidam com
acréscimos e decréscimos simples, utilizando
estratégias pessoais, cdlculo mental e
calculadora, no contexto de educacio
financeira, entre outros. m

Utiliza adequadamente os critérios de
divisibilidade para decompor um niimero
composto em produtos de nimeros primos?

Reconhece que um ntimero primo nao
pode ser decomposto?

Identifica os divisores ou multiplos
e divisores de um ntimero?

Resolve e elabora problemas que envolvam
as ideias de multiplo e de divisor utilizando
diferentes estratégias?

Discerne a utiliza¢do de maximo divisor
comum e minimo divisor comum
naresolucdo de um problema?

Aplica adequadamente as nogdes de multiplos
e divisores na resolucdo de problemas
cotidianos, como divisdo em partes iguais de
uma despesa, a multiplicidade entre unidades
de medida de comprimento? m

Identifica que o percentual de um ntimero pode
ser representado pelo produto de uma fragdo de
denominador 100, pelo numero?

Resolve e elabora problemas envolvendo
porcentagens, identificando as partes de
um aumento ou de um desconto, utilizando
estratégias proprias?

Utiliza a no¢do de aumento e descontos
percentuais para verificar antincios da
midia sobre precos, inflagcdo?

Calcula o desconto apresentado em encartes
promocionais de lojas e supermercados? m



Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

Conhecer o processo histérico da necessidade
dos nimeros inteiros para a humanidade.

Comparar e ordenar nimeros inteiros
em diferentes contextos, associando
a pontos da reta numérica.

Utilizar os nimeros inteiros em situac¢des
que envolvam adicdo, subtracgao,
multiplicacao e divisao.

Comparar e ordenar fracdes associadas
as ideias de partes de inteiros,
resultado da divisao.

Utilizar, na resolucdo de problemas,

a associagao entre razio e fracdo, como

a fragdo 2/3 para expressar a razdo de duas
partes de uma grandeza para trés partes da
mesma ou trés partes de outra grandeza.

Comparar e ordenar niimeros racionais
em diferentes contextos e associa-los
a pontos da reta numeérica.

Compreender e utilizar a multiplicacdo e a
divisdo de nimeros racionais, a relacdo entre

elas e suas propriedades operatoérias.

Resolver e elaborar problemas que envolvam
as operagdes com nimeros racionais.
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Percebe no processo histérico da humanidade
a necessidade dos nimeros inteiros para
resolucdo de problemas envolvendo, por
exemplo: medigdo de temperaturas, saldos e
débitos comerciais, cotas de relevos?

Representa os niimeros inteiros na reta
numeérica, percebendo a no¢ao de oposto,
simétrico e médulo de um nimero?

Entende a utilizacido de niimeros inteiros em
contextos sociais diversos, tais como medi¢do
de temperaturas, saldos e débitos comerciais,
descontos, inflacdo, cotas de relevos?

L§, interpreta e resolve problemas

que utilizam nimeros inteiros no contexto
social e de outras areas do conhecimento,
considerando os dados necessarios e
recursos pertinentes para sua resolu¢ao?

Reconhece que as resolugoes de um
grupo de problemas que tém a mesma
estrutura podem ser obtidas utilizando
os mesmos procedimentos?

Utiliza as caracteristicas intrinsecas ao
sistema de numeracdo decimal, para compor
e representar nimeros racionais e sua
representacdo decimal?

Identifica, 1é e diferencia niimeros racionais
e sua representa¢do decimal, nos mais
variados contextos sociais?

Estabelece relacdes entre uma fracao
e o inteiro?

Estabelece relagoes entre fracoes
de um mesmo inteiro?

Compara e ordena nimeros racionais
(representacéo fracionaria e decimal)
relacionando-os a pontos na reta numérica?

Elabora recursos que permitem comparar
fracdes e determinar equivaléncias?

Compreender a ideia de variavel,
representada por letra ou simbolo, para
expressar relacdo entre duas grandezas,
diferenciando-a da ideia de incdgnita.

Perceber que alguns fendmenos
matematicos podem ser representados
por expressoes algébricas a partir da
identificacdo de um padrdo, induzindo
ao conceito de recursividade,
utilizando a simbologia algébrica para
expressar essas regularidades.

Reconhecer se duas expressoes algébricas
obtidas para descrever a regularidade

de uma mesma sequéncia numeérica

sdo ou ndo equivalentes.

Matematica

Resolve problemas que exigem comparar
e ordenar expressdes decimais?

Usa a organiza¢do decimal do sistema métrico
para estabelecer relac¢des entre fragGes
decimais em situagdes de medicao que
exigem troca de unidades?

Usa a notagao com virgula para representar a
posicdo de décimos e centésimos,
com base em fra¢Ges decimais?

Estabelece equivaléncias entre nimeros
fracionarios e decimais?

Resolve problemas que envolvem varias
operacdes de adi¢do ou subtracdo?

Resolve problemas que envolvem
multiplicacdes e divisdes?

Resolve problemas de divisdo que
envolvem a andlise do resto?

Reconhece que um mesmo problema pode
ser resolvido por diferentes operagdes e que
uma mesma operacao serve para resolver
diferentes problemas?

ALGEBRA

Entende que uma incégnita é um valor
a ser determinado em uma relagdo

de equivaléncia entre duas

expressoes algébricas?

Compreende que uma variavel, que
pode ser expressa por uma letra ou
simbolo, representa a relacdo existente
entre duas grandezas?

Distingue conceitualmente uma
incégnita de uma varidvel?

Percebe que o resultado de uma
igualdade ndo se altera ao adicionar,
retirar, multiplicar ou dividir os termos
da igualdade por valores iguais?
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Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

Resolver e elaborar problemas que envolvam
variacdo de proporcionalidade direta e

de proporcionalidade inversa entre duas
grandezas, utilizando sentenca algébrica para
expressar a relacdo entre elas.

Resolver e elaborar problemas que possam ser
representados por equagdes polinomiais de 12
grau, redutiveis a forma ax + b = ¢, fazendo uso
das propriedades da igualdade.

Identifica um valor desconhecido para
solucionar um problema?

L§, interpreta e resolve problemas que
utilizam expressoes algébricas nas suas mais
diversas formas de representagdes?

Obtém resultados adequados quando
da substituicdo de um valor numérico
em uma expressao algébrica?

Utiliza o conceito de equivaléncia entre
duas expressodes algébricas lineares
para resolver problemas que possam ser
representados dessa forma?

Reconhece que as resolu¢bes de um grupo de
problemas que envolvem expressdes algébricas
que tém a mesma estrutura podem ser obtidas
utilizando os mesmos procedimentos?

GEOMETRIA

Realizar transformacdes de poligonos
representados no plano cartesiano,
decorrentes da multiplicacao

das coordenadas de seus vértices

por um numero inteiro.

Reconhecer e representar, no plano
cartesiano, o simétrico de figuras em
relacdo aos eixos e a origem.

Reconhecer e construir figuras obtidas
por simetrias de translacdo, rotacao

e reflexdo, usando instrumentos de
desenho ou softwares de

geometria dindmica.
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Percebe a mudanca estrutural de

figuras geométricas (poligonos),

quando representadas num plano cartesiano,
e as coordenadas de seus vértices sdo
multiplicadas ou divididas

por um nuimero inteiro?

Utiliza a multiplicacdo ou divisdo das
coordenadas dos vértices de uma figura
geomeétrica (poligonos) representada
num plano cartesiano para realizar
ampliacdo ou reducao?

Utiliza o conceito de oposto ou simétrico
de niimeros racionais para representar a
simetria de figuras em relacdo aos eixos

e a origem do plano cartesiano?

Representa figuras obtidas por simetrias
de translacdo, rotacdo e reflexdao?

Correlaciona o estudo de simetrias

de translagdo, rotagao e reflexdo
arepresentacgdes planas de obras de arte,
elementos arquitetonicos, entre outros.

Matematica

Construir circunferéncias, utilizando
compasso, reconhecé-las como lugar
geométrico e utiliza-las para fazer
composicoes artisticas e resolver problemas
que envolvam objetos equidistantes.

Verificar relagées entre os angulos formados
por retas paralelas cortadas por uma
transversal, com e sem uso de softwares

de geometria dinamica.

Construir tridngulos, usando régua e
compasso, reconhecer a condi¢do de existéncia
do tridngulo quanto a medida dos lados e
verificar que a soma das medidas dos angulos
internos de um triangulo é 180°.

Reconhecer a rigidez geométrica
dos triangulos.

Calcular medidas de angulos
internos de poligonos regulares,
sem o uso de férmulas, e estabelecer
relagdes entre angulos internos e
externos de poligonos.

Reconhece a circunferéncia em diversos
objetos do cotidiano, inclusive para
compor elementos artisticos?

Utiliza adequadamente o compasso
para verificar medidas entre figuras
e objetos equidistantes?

Identifica as relagoes entre dngulos formados
por retas paralelas cortadas por transversais?

Aplica as relagdes existentes entre angulos
formados por retas paralelas cortadas por
transversais na resoluciao de problemas?

Reconhece as relagdes entre angulos formados
por retas paralelas cortadas por transversais em
edificacbes, arquitetura e urbanismo?

Representa graficamente um tridngulo,
a partir das medidas de seus lados, aplicando
as condicdes de existéncia dele?

Verifica que a soma dos angulos internos
dos triangulos é igual a 1809, utilizando
instrumentos de medigdo como
transferidores e estratégias proprias?

Percebe a rigidez geométrica dos triangulos
e suas aplicac¢bes, como na construcio de
estruturas arquitetdnicas (telhados,
estruturas metalicas e outras), méveis

ou nas artes plasticas?

GRANDEZAS E MEDIDAS

Resolver e elaborar problemas de calculo de
medida do volume de blocos retangulares,
envolvendo as unidades usuais (metro ctibico,
decimetro ctibico e centimetro cibico).

Calcula a medida dos dngulos internos
de um poligono, utilizando a soma dos
angulos de um tridangulo?



Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

Estabelecer expressdes de calculo
de area de tridangulos e de quadrilateros.

Resolver e elaborar problemas de calculo

de medida de area de figuras planas

que podem ser decompostas por quadrados,
retangulos e/ou tridngulos, utilizando a
equivaléncia entre areas.

Estabelecer o nimero como a razdo entre a
medida de uma circunferéncia e seu didmetro,
para compreender e resolver problemas,
inclusive os de natureza histérica.
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Identifica a relacdo existente entre a medida
de dngulos internos e externos de poligonos
regulares utilizando instrumentos de medicdo
como transferidores e estratégias proprias?

Reconhece a relagao entre angulos internos
e externos de poligonos na montagem de
mosaicos e ladrilhamentos, bem como em
elementos da natureza, como uma colmeia?

L§, interpreta e resolve problemas
envolvendo cdlculo de medida do
volume de blocos retangulares?

Utiliza adequadamente as unidades de medidas
de volume, seus multiplos e submultiplos?

Desenvolve estratégias proprias para medir
e calcular volumes de blocos retangulares.

Identifica, reconhece e utiliza as diversas
expressoes para calculo de area de tridngulos?

Identifica, reconhece e utiliza as expressoes
peculiares, para calculo de area de cada
tipo de quadrilatero?

Utiliza as expressdes de calculo de area de
tridngulos e de quadrilateros em atividades de
calculo de areas em plantas baixas, e diversos
objetos e utensilios domésticos?

Percebe as diversas aplicagdes dos tridngulos
em diversos objetos, edificagdes, entre outras
situagdes do cotidiano?

Classifica os tridngulos a partir das medidas
dos lados e dos angulos?

Percebe caracteristicas proprias dos triangulos
em relagdo a outros poligonos?

Compara triangulos entre si,
identificando os tipos?

Percebe as varias aplicagdes dos tridngulos
em diversos objetos, edificagdes, entre outras
situagdes do cotidiano?

Matematica

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Planejar e realizar experimentos
aleatdrios ou simulag¢des que envolvem
calculo de probabilidades ou estimativas
por meio de frequéncia de ocorréncias.

Compreender, em contextos significativos,
o significado de média estatistica

como indicador da tendéncia de uma
pesquisa, calcular seu valor e relaciona-lo,
intuitivamente, com a amplitude do
conjunto de dados.

Planejar e realizar pesquisa

envolvendo tema da realidade social,
identificando a necessidade de ser
censitdria ou de usar amostra, e interpretar
os dados para comunica-los por meio de
relatério escrito, tabelas e graficos,

com o apoio de planilhas eletrénicas.

Compreende o significado de
probabilidade representado pela razdo
entre evento e universo?

Representa uma probabilidade através
da razdo entre evento e universo?

Entende que uma probabilidade pode ser
expressada por porcentagem?

Percebe a probabilidade em fenémenos do
cotidiano, como a chance de um time ser
campedo, a probabilidade de chuvas em
um determinado dia?

Desenvolve experimentos aleatérios que
envolvam célculo de probabilidades
ou estimativas?

L§, interpreta e resolve problemas envolvendo
calculo de média simples e ponderada?

Compreende a média como uma medida
de tendéncia central?

Percebe que em uma amostra a medida
da média ndo pode ser menor do que

o menor valor da amostra, nem maior do
que o maior valor?

Utiliza o conceito de média em diversas
aplicacdes do cotidiano, tais como média da
idade, da altura, do tamanho do pé, das notas
dos alunos do 72 ano?

Elabora questionarios para realizacdo de
levantamento de dados para uma pesquisa?

Coleta dados e organiza informacdes
apresentados em tabelas e graficos de linha,
de coluna, de setor e pictogramas?
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Concepcdo por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas

Interpretar e analisar dados
apresentados em tabelas e graficos
de linha, de coluna, de setor e
pictogramas, divulgados pela midia,
e compreender quando € possivel ou
conveniente sua utilizagdo. =
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Elabora relatérios informando resultados
analisados em graficos dos mais diversos tipos?

Elabora e responde a perguntas criadas
com base em leitura de graficos?

Identifica que tipo de informacdo
se organiza em um grafico?

Interpreta um grafico a partir dos
elementos constitutivos (titulo, eixos,
legendas, fontes e datas)?

Utiliza dados de um grafico como elementos
pararesolver problemas?

Compreende a representacao a partir

de tabelas e graficos como adequadas para
expressar fendmenos do cotidiano e das
mais diversas dreas do conhecimento? m

14]

Matematica

82 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

NUMEROS

Efetuar calculos com poténcias
de expoentes inteiros.

Aplicar esse conhecimento de poténcias de
expoentes inteiros a poténcias de base 10.

Utilizar poténcias de base 10 na representacdo
de numeros em notagao cientifica. m

Resolver e elaborar problemas usando
arelacdo entre potenciacdo e radiciagdo, para
representar uma raiz como poténcia

de expoente fracionario. m

Resolver e elaborar problemas de
contagem cuja resolucdo envolva a
aplicacdo do principio multiplicativo. m

Resolver e elaborar problemas,
envolvendo célculo de porcentagens,
incluindo o uso de tecnologias digitais. m

Reconhece a potenciacdo como uma
simplificacdo da multiplicacdo sucessiva
de nimeros iguais?

Utiliza adequadamente as propriedades
de potenciac¢Ges nas operagoes de
multiplicagdes e divisdes?

Aplica a poténcia de base 10 para representar
grandes ou pequenas quantidades?

Representa adequadamente grandes
ou pequenas quantidades utilizando
notacdo cientifica?

L§, interpreta e resolve problemas que aplicam
as propriedades de potenciacao a atividades
cotidianas ou a outras areas do conhecimento? m

Identifica uma raiz de indice n, como uma
poténcia com expoente fracionario?

Aplica as propriedades de potencia¢Ges para
resolver problemas que envolvem radiciacdo? m

Identifica um problema como sendo de
contagem e aplica o principio multiplicativo
para resolugdo dele?

Compreende um problema de contagem e
correlaciona com situagdes do cotidiano? m

Identifica que o percentual de um nimero pode
ser representado pelo produto de uma fra¢ao de
denominador 100, pelo nimero?

Resolve e elabora problemas envolvendo
porcentagens, identificando as partes de
um aumento ou de um desconto, utilizando
estratégias proprias? P
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Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

Reconhecer e utilizar procedimentos
para a obtencdo de uma fracdo
geratriz para uma dizima periddica.

Resolver e elaborar problemas que
envolvam cédlculo do valor numérico
de expressdes algébricas, utilizando
as propriedades das operagoes.

Associar uma equacao linear
de 12 grau com duas incégnitas a uma
reta no plano cartesiano.
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Utiliza a nogdao de aumento e descontos
percentuais para verificar antincios da
midia sobre precos, inflagdo?

Calcula o desconto apresentado em encartes
promocionais de lojas e supermercados?

Reconhece uma dizima periédica como
um numero racional finito, que pode ser
representado por uma fracdao?

Utiliza procedimentos para transformar
uma dizima periédica em uma fracdo,
que é denominada fra¢do geratriz?

Identifica e resolve problemas envolvendo
a aplicacdo de dizimas periddicas em
diversos contextos sociais?

ALGEBRA

Obtém resultados adequados quando da
substituicdo de um valor numérico em uma
expressao algébrica, utilizando as propriedades
das operacdes fundamentais?

L, interpreta e resolve problemas que
utilizam expressoes algébricas nas suas mais
diversas formas de representagdes?

Reconhece que as resolu¢des de um grupo de
problemas que envolvem expressdes algébricas
que tém a mesma estrutura podem ser obtidas
utilizando os mesmos procedimentos?

Representa graficamente no plano cartesiano
algumas soluc¢des possiveis para uma equacao
linear com duas incégnitas?

Reconhece que as diversas solu¢es de uma
equacao linear com duas incégnitas geram
uma reta no plano cartesiano?

Reconhece que as resolu¢des de um grupo

de problemas que envolvem equacgées do

12 grau com duas incégnitas que tém a mesma
estrutura podem ser obtidas utilizando

os mesmos procedimentos?

Resolver e elaborar problemas
relacionados ao seu contexto préximo,
que possam ser representados por
sistemas de equagdes de 12 grau com
duas incégnitas e interpreta-los,
utilizando, inclusive, o plano cartesiano
COMO recurso.

Resolver e elaborar, com e sem uso de
tecnologias, problemas que possam ser
representados por equagdes polinomiais
de 22 grau do tipo ax® = b.

Identificar a regularidade de uma

sequéncia numérica ou figural ndo recursiva
e construir um algoritmo por meio de um
fluxograma que permita indicar os

numeros ou as figuras seguintes.

Identificar a regularidade de uma sequéncia
numérica recursiva e construir um algoritmo
por meio de um fluxograma que permita
indicar os nimeros seguintes.

Matematica

Utiliza de diversos recursos numéricos para
solucdo de sistemas de equacgoes de 12 grau?

Reconhece e utiliza o método grafico a partir do
plano cartesiano para representar uma solucao
por sistemas de equagdes de 12 grau?

L§, interpreta e resolve situagoes-problema do
contexto social, que podem ser representadas
por sistemas de equagdes do 1° grau?

Reconhece que as resolu¢des de um grupo

de problemas que envolvem sistemas de
equacdes do 12 grau que tém a mesma estrutura
podem ser obtidas utilizando

os mesmos procedimentos?

Utiliza de diversos recursos numeéricos,
principalmente radicia¢do, para solucionar
equacoes de 22 grau do tipo ax*=b?

Entende que uma equagao de 22 grau do
tipo ax? = b tem solugdes simétricas no
conjunto dos nimeros racionais?

Identifica que uma equagdo de 22 grau
do tipo ax? = b pode nio ter solugdo no
conjunto dos nimeros racionais?

L§, interpreta e resolve situagoes-problema do
contexto social, que podem ser representadas
por equagdes de 22 grau do tipo ax? = b?

Reconhece que as resolu¢des de um grupo de
problemas que envolvem equagdes do 22 grau
que tém a mesma estrutura podem ser obtidas
utilizando os mesmos procedimentos?

Representa por meio de algoritmos, utilizando
estratégias proprias, a regularidade de uma
sequéncia numérica ou figural?

Compreende que a representacdo por meio
de algoritmos representa uma generalizacdo
do fenémeno estudado?

Identifica situagdes possiveis de serem
generalizadas por meio de um algoritmo,
a partir da sua regularidade?
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Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

Identificar a natureza da variacdo de

duas grandezas, diretamente, inversamente
proporcionais ou ndo proporcionais,
expressando a relagdo existente por meio
de sentenca Algébrica.

Resolver e elaborar problemas que envolvam
grandezas diretamente ou inversamente
proporcionais, por meio de estratégias
variadas, e representa-la no plano cartesiano.

Distingue o que é uma inter-relacdo entre
duas grandezas, diretamente, inversamente
proporcionais ou ndo proporcionais?

Compreende a inter-relacdo entre duas
grandezas, diretamente, inversamente
proporcionais ou nao proporcionais,
expressando-a por meio de sentenca algébrica?

Lg, interpreta e resolve situagoes-problema
do contexto social, que podem ser
representadas por uma inter-relagdo entre
duas grandezas, diretamente, inversamente
proporcionais ou nao proporcionais,
utilizando estratégias diversas?

GEOMETRIA

Identificar os casos de congruéncias
de tridngulos.

Demonstrar propriedades de quadrilateros
por meio da aplica¢do da congruéncia
de tridngulos.

Construir, utilizando instrumentos de
desenho ou softwares de geometria dinamica,
mediatriz, bissetriz, angulos de

90°, 60°, 45° e 30° e poligonos regulares.
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Identifica tridangulos semelhantes a partir do
reconhecimento dos casos de congruéncias?

Utiliza os casos de congruéncias para resolver
problemas que envolvem triangulos,
inclusive em situagdes do contexto social?

Percebe que as propriedades dos
quadrilateros sdo oriundas dos casos
de congruéncias de tridngulos?

Utiliza os casos de congruéncias de tridngulos
para resolver problemas que envolvem
as propriedades dos quadrilateros?

Utiliza instrumentos de desenhos geométricos
ou softwares para representar a mediatriz,
bissetriz, angulos de 90°, 60°, 45° e 30° e
poligonos regulares?

Aplica os conceitos de mediatriz e bissetriz como
lugares geométricos na resolugao de problemas?

Representa geometricamente um hexagono
regular de qualquer area, a partir da medida do
angulo central e da utilizagdo de esquadros e
compasso, utilizando os conceitos de mediatriz
e bissetriz como lugares geométricos?

Reconhecer e construir figuras obtidas

por composicdes de transformacdes
geomeétricas (translacéo, reflexdo e rotacdo),
com o uso de instrumentos de desenho

ou de softwares de geometria dindmica.

Matematica

Utiliza o conceito de oposto ou simétrico
de niimeros racionais para representar a
simetria de figuras em relacdo aos eixos
e a origem do plano cartesiano?

Representa figuras obtidas por simetrias
de translacdo, rotacdo e reflexdao?

Correlaciona o estudo de simetrias de
translacgdo, rotagao e reflexdo a representagoes
planas de obras de arte, elementos
arquitetdnicos, entre outros?

GRANDEZAS E MEDIDAS

Resolver e elaborar problemas que envolvam
medidas de area de figuras geométricas,
utilizando expressdes de calculo de area
(quadrilateros, triangulos e circulos).

Resolver e elaborar problemas que
envolvam o cdlculo do volume de recipiente
cujo formato é o de um bloco retangular.

Reconhecer a relacdo entre um litro

e um decimetro ctibico e a relagdo entre

litro e metro ctibico, para resolver problemas
de calculo de capacidade de recipientes.

Identifica, reconhece e utiliza as diversas
expressdes para calculo de area de tridngulos?

Identifica, reconhece e utiliza as
expressoes peculiares, para calculo de
area de cada tipo de quadrilatero?

Utiliza as expressoes de calculo de area de
triangulos e de quadrilateros em atividades
de calculo de dreas em plantas baixas, e
diversos objetos e utensilios domésticos?

Lé, interpreta e resolve problemas envolvendo
calculo de area de poligonos e circulos?

L§, interpreta e resolve problemas
envolvendo calculo de medida do volume
de blocos retangulares?

Utiliza adequadamente as unidades de medidas
de volume, seus multiplos e submultiplos?

Desenvolve estratégias proprias para medir e
calcular volumes de blocos retangulares?

Utiliza adequadamente as transformagdes de
unidades de medida de volume e capacidade?

Lé, interpreta e resolve problemas
envolvendo calculo de medida de volume
e capacidade aplicando adequadamente
as transformacées de unidades?
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PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Calcular a probabilidade de eventos,

com base na construcao do espaco
amostral, utilizando o principio
multiplicativo, e reconhecer que a soma
das probabilidades de todos os elementos
do espaco amostral é igual a 1.

Avaliar a adequacdo de diferentes
tipos de graficos para representar
um conjunto de dados de uma pesquisa.
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Compreende o significado de
probabilidade representado pela razdo
entre evento e universo?

Representa uma probabilidade através
da razdo entre evento e universo?

Entende que uma probabilidade pode ser
expressada por porcentagem?

Reconhece que a soma das

probabilidades de um espago amostral

é igual a unidade ou pode ser representado
pOr 100%7?

Percebe a probabilidade em fenémenos
do cotidiano, como a chance de um time
ser campedo, a probabilidade de chuvas
em um determinado dia?

Desenvolve experimentos aleatorios
que envolvam calculo de probabilidades
ou estimativas?

Elabora relatérios informando
resultados analisados em graficos
dos mais diversos tipos?

Elabora e responde a perguntas criadas
com base em leitura de graficos?

Identifica que tipo de informacao
se organiza em um grafico?

Interpreta um grafico a partir dos
elementos constitutivos (titulo, eixos,
legendas, fontes e datas)?

Utiliza dados de um grafico como
elementos para resolver problemas?

Compreende a representacao

a partir de tabelas e graficos como
adequadas para expressar fendmenos
do cotidiano e das mais diversas
areas do conhecimento?

Obter os valores de medidas

de tendéncia central de uma pesquisa
estatistica (média, moda e mediana)

com a compreensao de seus significados
e relaciona-los com a dispersdo de dados,
indicada pela amplitude.

Selecionar razdes, de diferentes
naturezas (fisica, ética ou econémica),
que justificam a realizagdo de pesquisas
amostrais e ndo censitarias, e reconhecer
que a selecdo da amostra pode ser feita de
diferentes maneiras (amostragem casual
simples, sistematica e estratificada).

Planejar e executar pesquisa amostral,
selecionando uma técnica de

amostragem adequada, e escrever relatorio
que contenha os graficos apropriados para
representar os conjuntos de dados,
destacando aspectos como as medidas

de tendéncia central, a amplitude

e as conclusdes.

Matematica

Lé, interpreta e resolve problemas
envolvendo calculo de média simples,
ponderada, moda e mediana?

Compreende a média simples, ponderada,
moda e mediana como medidas de
tendéncias centrais?

Percebe que a convergéncia dos valores
da média simples, ponderada, moda

e mediana indica o nivel de dispersdo
dos dados de uma amostra?

Utiliza o conceito de média simples,
ponderada, moda e mediana em diversas
aplicagdes do cotidiano?

Caracteriza o tipo de levantamento
de dados adequado a pesquisa?

Identifica o tipo de amostragem (casual
simples, sistematica e estratificada) mais
adequada para a execucdo da pesquisa?

Elabora questiondrios para realiza¢do de
levantamento de dados para uma pesquisa?

Coleta dados e organiza informacdes
apresentados em tabelas e graficos de linha,

de coluna, de setor e pictogramas?

Infere a partir dos resultados da pesquisa,

obtidos pela andlise dos graficos, tabelas e das

medidas estatisticas de tendéncias centrais?
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APRENDIZAGENS ESPERADAS

92 ANO

INDICADORES DE AVALIAGCAO

NUMEROS

Reconhecer que, uma vez fixada

uma unidade de comprimento, existem
segmentos de reta cujo comprimento
ndo é expresso por niumero racional
(como as medidas de diagonais de um
poligono e alturas de um tridngulo,
quando se toma a medida de cada lado
como unidade).

Reconhecer um ntimero irracional
como um nimero cuja representacao
decimal é infinita e ndo periddica,

e estimar a localizagao de alguns deles
nareta numérica. m

Efetuar calculos com niimeros reais,
inclusive poténcias com
expoentes fracionarios.

Resolver e elaborar problemas com nimeros

reais, inclusive em notacao cientifica,
envolvendo diferentes operagdes. m
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Reconhece a existéncia do nimero
irracional a partir da necessidade do
calculo de medidas de diagonais de um
poligono e alturas de um triangulo,
quando se toma a medida de cada lado
como unidade, bem como da raiz quadrada
de nimeros primos?

Identifica que o nimero irracional
tem representa¢dao decimal infinita
e ndo periddica?

Localiza adequadamente o niimero irracional
nareta numérica, estimando sua posi¢ao? m

L§, interpreta e resolve problemas

com as operacdes fundamentais,
considerando os dados necessarios

e recursos pertinentes para sua resolugao
utilizando nimeros reais?

Elabora estratégias pessoais para resolver
os problemas com as operac¢oes fundamentais,
utilizando niimeros reais?

Lég, interpreta e resolve problemas que
aplicam as propriedades de potenciagdo,
inclusive com expoentes fracionarios, a
atividades cotidianas ou a outras areas
do conhecimento?

L§, interpreta e resolve problemas com
diversas operagdes, que representam
grandes ou pequenas quantidades,
utilizando notacao cientifica?

Reconhece que um mesmo problema pode
ser resolvido por diferentes operagdes e que
uma mesma operagao serve para resolver
diferentes problemas? m

Matematica

Resolver e elaborar problemas que
envolvam porcentagens, com a ideia

de aplicacdo de percentuais sucessivos
e a determinagdo das taxas percentuais,
preferencialmente com o uso de
tecnologias digitais, no contexto

da educacio financeira. m

Identifica que o percentual de um nimero
pode ser representado pelo produto de uma
fracdo de denominador 100, pelo nimero?

Resolve e elabora problemas envolvendo
porcentagens sucessivas no contexto da
educacdo financeira e em outros contextos,
utilizando estratégias préprias? m

ALGEBRA

Compreender as funcées como relagoes

de dependéncia univoca entre duas
variaveis e suas representacdes numeérica,
algébrica e grafica e utilizar esse conceito
para analisar situagdes que envolvam
relacdes funcionais entre duas variaveis. m

Resolver problemas que envolvam a razdo entre
duas grandezas de espécies diferentes, como
velocidade e densidade demografica.

Resolver e elaborar problemas que envolvam
relacdes de proporcionalidade direta e inversa
entre duas ou mais grandezas, inclusive
escalas, divisdo em partes proporcionais e
taxa de variacdo, em contextos socioculturais,
ambientais e de outras areas. =

Lé§, interpreta e representa situacoes-
-problema utilizando dependéncia univoca
entre duas varidveis?

Entende as func¢des como uma dependéncia
univoca entre duas variaveis?

Representa numeérica, algébrica
e graficamente uma funcdo?

Interpreta e resolve problemas que representam
uma dependéncia univoca entre duas variaveis,
a partir do conceito de funcdo? m

Discerne razdo entre duas grandezas de
mesmas espécies e espécies diferentes?

Identifica razdes como velocidade,
densidade demografica, consumo de energia,
vazao etc., como razdo entre duas grandezas
de espécies diferentes?

Distingue o que é uma inter-relacdo entre
duas grandezas, diretamente, inversamente
proporcionais ou nao proporcionais?

Compreende a inter-relacdo entre duas
grandezas, diretamente, inversamente
proporcionais ou nao proporcionais,
expressando-a por meio de sentenga algébrica?

Lé§, interpreta e resolve situagdes-problema
do contexto social, que podem ser
representadas por uma inter-relagdo entre
duas grandezas, diretamente, inversamente
proporcionais ou nao proporcionais,
utilizando estratégias diversas? m
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Compreender os processos de fatoracao
de expressdes algébricas.

Utilizar os processos de fatoracdo de
expressoes algébricas com base em
suas relagdes com os produtos notaveis,
para resolver e elaborar problemas que
possam ser representados por equagdes
polinomiais do 22 grau.

Demonstrar rela¢des simples entre
os angulos formados por retas paralelas
cortadas por uma transversal.

Resolver problemas por meio do
estabelecimento de rela¢des entre arcos,
angulos centrais e angulos inscritos na
circunferéncia, fazendo uso, inclusive,
de softwares de geometria dinamica.

Reconhecer as condi¢des necessarias
e suficientes para que dois tridngulos
sejam semelhantes.
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Compreende as opera¢ées matematicas
implicitas nos métodos de fatoracdo
de expressdes algébricas?

Utiliza os diversos métodos de fatoragoes
para simplificacdo de expressoes algébricas?

L§, interpreta e resolve situagoes-problema do
contexto social, que podem ser representadas
por equagdes de 22 grau, utilizando os diversos
métodos de fatoragdes e suas representagdes
como produtos notaveis?

Reconhece que as resolu¢des de um grupo de
problemas que envolvem equacdes do 22 grau
que tém a mesma estrutura podem ser obtidas
utilizando os mesmos procedimentos?

GEOMETRIA

Identifica as relagdes entre angulos formados
por retas paralelas cortadas por transversais?

Aplica as relagdes existentes entre angulos
formados por retas paralelas cortadas por
transversais na resoluciao de problemas?

Reconhece as relacées entre angulos formados
por retas paralelas cortadas por transversais
em edificacdes, arquiteturas e urbanismo?

Compreende a relacdo existente entre arcos,
angulos centrais em uma circunferéncia?

Utiliza a relagdo entre arcos, angulos centrais
em uma circunferéncia para analisar e
interpretar graficos de setores?

Representa graficamente a relagdo entre arcos e

angulos inscritos em uma circunferéncia?

Identifica tridangulos semelhantes a
partir do reconhecimento das condi¢des
de congruéncias?

Utiliza os casos de congruéncias para resolver
problemas que envolvem tridngulos, inclusive
em situagdes do contexto social?

Demonstrar relagdes métricas do tridngulo
retangulo, entre elas o teorema de
Pitagoras, utilizando, inclusive,

a semelhanca de tridngulos.

Resolver e elaborar problemas de aplicagdo
do teorema de Pitagoras.

Resolver e elaborar problemas das
relacdes de proporcionalidade envolvendo
retas paralelas cortadas por transversais.

Construir poligonos regulares cuja
medida do lado é conhecida, utilizando

régua e compasso, como também softwares.

Matematica

Utiliza os casos de congruéncias de
triangulos para compreender as relagoes
métricas no triangulo retangulo?

Utiliza verificaces experimentais e
demonstragdes para comprovar
o teorema de Pitdgoras?

Identifica a aplicacdo das relagdes métricas
do tridngulo retangulo, principalmente

o Teorema de Pitagoras em diversas
situacdes do contexto social?

L§, interpreta e resolve situa¢des-problema
do contexto social envolvendo o teorema
de Pitagoras?

Identifica a proporcionalidade existente
entre segmentos de retas, proporcionado por
retas paralelas cortadas por transversais?

Lé, interpreta e resolve situagdes-
-problema do contexto social de
proporcionalidade envolvendo retas
paralelas cortadas por transversais?

Representa geometricamente um
poligono regular de qualquer area, a partir
da medida de um dos lados da utilizacdo
de esquadros e compasso?

Identifica poligonos regulares a partir das
suas caracteristicas em diversos contextos,
tais como na montagem de mosaicos e
ladrilhamentos, bem como em elementos
da natureza, como uma colmeia?

GRANDEZAS E MEDIDAS

Reconhecer e empregar unidades usadas
para expressar medidas muito grandes
ou muito pequenas.

Utiliza a poténcia de dez e a notagdo
cientifica para resolver problemas e
representar medidas muito grandes ou muito
pequenas, tais como distancia entre planetas
e sistemas solares, tamanho de virus ou

de células, capacidade de armazenamento de
computadores, entre outros?

139



Concepcdo por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas

Resolver e elaborar problemas que
envolvam medidas de volumes de
prismas e de cilindros retos, inclusive
com uso de expressdes de calculo,
em situagdes cotidianas. m

Identifica no cotidiano elementos no
formato de prismas e de cilindros retos?

L§, interpreta e resolve problemas
envolvendo calculo de medida do volume
de prismas e de cilindros retos?

Utiliza adequadamente as unidades de medidas
de volume, seus multiplos e submultiplos?

Desenvolve estratégias proprias para
medir e calcular volumes de prismas
e de cilindros retos? m

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Reconhecer, em experimentos aleatérios,
eventos independentes e dependentes e
calcular a probabilidade de sua ocorréncia,
nos dois casos. m

Analisar e identificar, em graficos divulgados
pela midia, os elementos que podem induzir,
as vezes propositadamente, a erros.

Escolher e construir o grafico mais
adequado (colunas, setores, linhas),

com ou sem uso de planilhas eletronicas,
para apresentar um determinado conjunto
de dados, destacando aspectos como as
medidas de tendéncia central.

Planejar e executar pesquisa amostral
envolvendo tema da realidade social e
comunicar os resultados por meio de
relatério contendo avaliacdo de medidas
de tendéncia central e da amplitude,
tabelas e graficos adequados, construidos
com o apoio de planilhas eletrénicas. m
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Identifica quando um evento probabilistico
é dependente ou independente?

Utiliza os métodos de resolucdes adequados
para cada tipo de eventos probabilisticos,
dependente ou independente?

L§, interpreta e resolve problemas

envolvendo evento probabilistico, dependente
ou independente, no contexto social

e nas outras ciéncias? m

Interpreta adequadamente graficos
divulgados pela midia identificando
fatores que podem induzir a erros de
leituras, tais como escalas inapropriadas,
legendas ndo explicitadas corretamente,
omissdo de informacgGes importantes
(fontes e datas), entre outros?

Identifica que tipo de grafico é mais adequado
aos dados que deseja representar?

Caracteriza o tipo de levantamento de
dados adequado a pesquisa?

Identifica o tipo de amostragem (casual
simples, sistematica e estratificada) mais
adequada para a execugdo da pesquisa? »

Matematica

Elabora questionarios para realizacdo de
levantamento de dados para uma pesquisa?

Coleta dados e organiza informacgoes
apresentados em tabelas e graficos de
linha, de coluna, de setor e pictogramas?

Infere a partir dos resultados da pesquisa,
obtidos pela analise dos graficos,

tabelas e das medidas de tendéncias
centrais e amplitude? m
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A sociedade atual é fortemente marcada pelo desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Esses pro-
gressos sdo perceptiveis, por exemplo, na sofisticacdo dos telefones moéveis, na forma de interacdo
social com os aplicativos, nos meios de transportes, nos novos remédios e métodos de tratamentos
para doencas antes ndo trataveis, na transgenia. A essas influéncias da ciéncia e da tecnologia cabem
sempre reflexdes e agdes nossas enquanto participantes da sociedade.

A compreensdo do que é a ciéncia e de como ela é produzida se revela crucial para a participagdo
social na avaliacdo das propostas cientificas e tecnolégicas: um elemento fundamental das sociedades
democréticas (RELS, 2013). Considerando a relevincia dessa atuagdo social, temos defendido, em termos
de epistemologia da educacgdo, a perspectiva filos6fica de Paulo Freire (1921-1997), que leva em consi-
deragdo a capacidade humana de envolvimento no processo histérico de transformacao das condicdes
de exploragdo e opressdo e que preconiza o processo dialégico e o resgate dos valores humanisticos
(FREIRE, 1992). A educagdo problematizadora dialégica e critica é uma forma de subversdo a educacdo
do tipo bancaria, que tem como esséncia a negacdo da dialogicidade, ja que a primeira tem no didlogo
a indispensavel relacdo ao ato cognoscente, desvelador da realidade (FREIRE, 2017). Trata-se de uma
pedagogia que elimina pela raiz as rela¢des autoritdrias, com base em uma tarefa central: o didlogo
(FREIRE, 1967). Esses sdo elementos que caracterizam uma visdo radical na educagéo cientifica (SANTOS,
2008), por meio da politizacdo explicita do ensino.

Essa politiza¢do, no contexto da educacio em Ciéncias, consiste em ndo apenas aprender a discipli-
na, mas aprender sobre Ciéncias, o que implica em (re)Jconhecer as rela¢des de poder que existem no
processo de produgdo do conhecimento, suas caracteristicas e, com base em tais compreensdes, ser
instrumentalizada ou instrumentalizado para tomadas de decisdo com responsabilidade social. Para
tal atuacao, alguns valores morais associados ao altruismo sdo importantes e estdo ligados a aprendi-
zagem e ao exercicio da cidadania, a saber: respeito, solidariedade, comprometimento com a politica
local, justica e ndo violéncia (LODI; ARAUJO, 2007).

A concepcdo de aprendizagem em Ciéncias aqui assumida esta ancorada na perspectiva sociocultu-
ral da educacdo, que a concebe como uma segunda socializa¢do, ou uma enculturagdo na comunidade
da ciéncia, em oposi¢do a uma visdo “associal” do desenvolvimento cognitivo autdnomo. Assim, essa
compreensdo enquadra a aprendizagem como fendmeno social, baseando-nos na teoria sécio-historica
de Lev Vygotsky (1999). Essa perspectiva coloca a sociedade como central no processo de formagéo de
conceitos. Vygotsky, em sua lei genética geral, postula que toda operacdo mental superior se da em dois
niveis. Primeiro e primariamente na esfera social, como categoria interpsicoldgica, para s6 depois ser
internalizada e tornar-se fendmeno intrapsicolégico (VYGOTSKY, 1999). Nessa perspectiva de apren-
dizagem como construgdo social, Amaral e Mortimer (2006) destacam que os processos de ensino e
de aprendizagem sdo socialmente construidos, rompendo-se com uma visdo dicotémica das relacdes
entre o individuo e a sociedade.

Nesse sentido, Bakhtin contribui para o entendimento da aprendizagem como aquisi¢cdo de uma nova
linguagem social, sendo essa um tipo especifico de linguagem de um grupo social situado no tempo e
espac¢o (WERTSCH, 1991). O foco da anélise de Bakhtin estd na formacado dos enunciados. Entender um
enunciado é confronta-lo com outros enunciados e elaborar uma resposta, povoando o discurso com
contrapalavras (WERTSCH, 1991). O indicio de apropriacdo das ideias cientificas pela estudante e pelo
estudante é percebido se esta e este sdo capazes de enunciar essas ideias povoando o discurso com sua
proprialinguagem. Ao adotar o referencial de Bakhtin, ndo se pode considerar como indicio de apren-
dizagem a repeticdo do que é falado pela docente ou pelo docente ou do que se encontra nos livros ou
outros materiais didaticos. S6 ha aprendizagem se ocorre ressignificacdo, em que se da a apropriacdo
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Ciéncias

(BAKHTIN, 2011), sendo que nesse processo de ressignificacdo os significados dos conceitos cientificos
devem ser preservados em suas caracteristicas basicas.

Lemke (1990) afirma que aprender Ciéncias é aprender a falar Ciéncias. Consiste em aprender uma
nova linguagem conceitualmente especializada para fins de leitura, escrita, resolucio de problemas
e realizacio de praticas. Nesse sentido, essa aprendizagem vai além de dominar conceitos isolados. E
preciso saber combinar os significados dos diversos termos cientificos com os modos de falar aceitos
pela comunidade cientifica. Assim, ao considerar a aprendizagem como fendmeno social, também
se pontua que a aprendizagem de Ciéncias na sala de aula implica que as estudantes e os estudantes
entrem numa nova comunidade discursiva, numa nova cultura (DRIVER et al., 1994).

A linguagem tem um papel essencial na teoria sdcio-histérica, ao considerar que todo o conheci-
mento é mediado. Imagens, simbolos, sinais sdo ferramentas de mediagdo, porém a linguagem oral
e escrita desempenha um papel de destaque na nossa sociedade. Ndo hd acesso ao conhecimento em
si, ao objeto estudado, mas acesso a sua representacdo via linguagem (WERTSCH, 1991). Diante disso,
considera-se importante a inser¢do do ensino de Ciéncias Naturais no processo de letramento cientifico
na linguagem escrita e oral.

Em relacdo ao sentido de letramento cientifico, assim como no ensino de lingua materna e na aqui-
sicdo da escrita, ndo basta apenas aprender a ler e a escrever (ser alfabetizada ou alfabetizado), mas,
sobretudo, fazer uso efetivo da escrita em praticas sociais (ser letrada ou letrado) (CUNHA, 2017). Nesse
sentido, progressivamente, as estudantes e os estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental devem
apropriar-se dos conhecimentos cientificos de modo a expressa-los verbalmente e de forma escrita e
essas aprendizagens devem estar associadas com niveis de engajamento social.

Essa perspectiva dialoga com proposi¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que postula:

“Ao longo do Ensino Fundamental, a drea de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com
o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e in-
terpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas também de transformd-lo com base nos
aportes tedricos e processuais das ciéncias.” (BRASIL, 2017, grifo nosso)

Arelacdo entre linguagem oral e aprendizagem de Ciéncias também é descrita nos Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCN), em que se assume que “no discurso oral esta a expressdo mais completa de
suas hipoteses explicativas para suas observagdes acerca dos fendmenos naturais e demais objetos
de conhecimento da 4rea de Ciéncias” (BRASIL, 1997). Os PCN também sugerem atividades que
envolvam participacdo oral, como debates, dramatizacdes e entrevistas, por exemplo. Sobre a lin-
guagem escrita, os PCN defendem a escrita coletiva com orientagdo docente, argumentando que
tal processo garante o registro das discussdes e conduz a aprendizagem da escrita informativa,
que inclui socializacdo das ideias e dos modos de formuld-las em textos consistentes (BRASIL,
1997). Nesse sentido, aprendizagens relacionadas a representacdo grafica, tais como representar
ouinterpretar e comunicar sobre esquemas, o desenvolvimento dalinguagem oral para apoiar hi-
poteses, explicacdes, argumentacdes, e associacdo destes com niveis de engajamento sociopolitico
e as habilidades relacionadas a escrita sdo essenciais para o letramento cientifico e a formacao,
de modo amplo.

Ademais, Hodson (2013) argumenta que as alunas e os alunos precisam de uma compreensao
robusta sobre forma, estrutura e linguagem de argumentos cientificos, o tipo de evidéncia e como
esse conhecimento é organizado e implementado. A negligéncia da argumentacdo cientifica no
curriculo de Ciéncias dd a impressdo de que a ciéncia é fruto de meras acumulag¢des, sem proble-
mas de dados e teoria, e isso pode levar as estudantes e os estudantes a ser incapazes de tratar,
de forma critica e confiante, as diversas questdes sociocientificas com que sdo confrontadas ou
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confrontados na vida diaria (HODSON, 2013). Assim, ser capaz de elaborar argumentos coerentes
e avaliar diferentes argumentos, especialmente aqueles que aparecem nos meios de comunicacgdo,
é fundamental para que a compreensdo da base de conhecimento que encontram e possam tomar
decisdes sobre questdes importantes (HODSON, 2013).

Nesse sentido, a formacgado que aqui se propde visa o letramento cientifico critico (HODSON, 2011)
em que a educagado cientifica ndo é vista como preparacdo para uma vida futura, mas como uma
participacdo ativa na comunidade no tempo presente. Assim, o curriculo e o ensino de Ciéncias
devem preocupar-se com direitos e responsabilidades civis e ser orientados por ideias de equidade
e justica social. Nessa perspectiva, visa estimular as pessoas a usar informacdo de forma critica,
para a tomada de decisdo esclarecida e racional, a resolucdo de problemas e a participacdo ativa
e responséavel numa sociedade democratica (TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2014). O uso do termo
“critico” como um qualificador para o letramento cientifico carrega com ele um compromisso com
uma abordagem muito mais rigorosa, analitica, légica e reflexiva para a educacio cientifica do que
a abordagem habitual, tratando-se de uma educacdo cientifica politizada, cujo objetivo central é
preparar estudantes com a capacidade e o compromisso de tomar medidas apropriadas, responsa-
veis e efetivas em questdes de ordem social, econdmica, ambiental e ético-moral (HODSON, 2011).

As Ciéncias Naturais vém trazendo implicagdes éticas profundas para a sociedade (RAZERA,;
NARDI, 2006). Destaca-se a relevancia da inclusdo explicita de contetidos éticos no curriculo, ja que
possibilitam reflexdes criticas sobre a¢des sociais realizadas pelas estudantes e pelos estudantes
(LIMA; GHEDIN, 2009; GUIMARAES; CARVALHO; OLIVEIRA, 2010). Nesse sentido, é relevante
considerar a perspectiva educacional Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA), que busca a
superacao do ensino fragmentado e tecnicista do conhecimento cientifico e da tecnologia associada
(PEREZ; LOZANO, 2013) e a articulacdo entre os dominios CTSA para colaborar com a formacio
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integral e critica, tendo como principios gerais: a interligacdo entre ciéncia e ética, a formacao para
capacidade de andlise, sintese e avaliacdo de informacdes criticamente, a compreensio da natureza da
ciéncia e a tomada de decisdo informada (PEDRETTI; NAZIR, 2011).

Com base nessa perspectiva educacional CTSA, em termos curriculares, a proposta é ter uma educa-
¢do que acione questdes controvertidas no ensino de Ciéncias. Tais questdes tém sido materializadas
com o uso de Questdes Sociocientificas, ou QSC (ZEIDLER et al., 2005; SOLBES, 2013; MERCHAN, 2014;
CONRADO et al., 2015; SOUZA; PAIVA; NUNES-NETO, 2016; PAIVA et al., 2017; SANTOS; SILVA; SILVA,
2018). Questdes Sociocientificas sdo problemas ou situagdes controversos e complexos que permitem
uma abordagem contextualizada de contetidos interdisciplinares, sendo os conhecimentos cientificos
fundamentais para a compreensao e a busca de solugdes para essas questdes, embora também sejam
relevantes os conhecimentos em histéria e filosofia, especialmente em ética, para lidar com tais pro-
blemas (CONRADO; NUNES-NETO, 2018). Aquecimento global, polui¢do hidrica, racismo, sexismo,
homofobia, uso de agrotéxicos, transgénicos, testes genéticos, industria farmacéutica, doengas negli-
genciadas, energia nuclear, satide publica e seguranca digital sio exemplos de QSC com que todos nos
deparamos cotidianamente. Tais questdes, numa perspectiva da educacio sobre as relagdes entre CTSA,
sdo potencialmente associadas as unidades temdticas previstas na BNCC, a saber: Matéria e Energia,
Vida e Evolucao e Terra e Universo.

Recentemente, foi proposta uma estrutura organizativa para o uso de QSC em sala de aula de Ciéncias.
Conrado e Nunes-Neto (2018) sugerem a organizac¢do com base em trés elementos articulados: 1) casos
ou histérias curtas, contendo, se possivel, didlogos e personagens que se aproximam do(s) contexto(s)
sociocultural(is) das estudantes e dos estudantes; 2) questdes mobilizadoras de determinados aspectos
dos problemas sociocientificos presentes no caso e para além deste, e 3) objetivos de aprendizagem,
definidos com base em uma visdo tridimensional de contetidos (CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

E nessa interface entre QSC e CTSA que tem sido defendida a introducio de QSC de forma mais
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sistematica no curriculo de Ciéncias (SANTOS; SILVA; SILVA, 2018). Reis (2013) argumenta sobre as
potencialidades da discussdo de QSC que estdo em termos de aprendizagem sobre a ciéncia (con-
tetdo, processos e natureza), ja que permitem uma compreensdo acerca da producdo da ciéncia,
desenvolvimento cognitivo, social, politico, moral e ético dos alunos, essenciais componentes
para uma cidadania ativa e responsavel. A implementac¢do dessas praticas educativas requer uma
concepcdo de curriculo como promotor de uma formacdo que implique em niveis de tomada de
decisdo de acordo com as necessidades da sociedade, as caracteristicas das estudantes e dos estu-
dantes e os contextos especificos e/ou globais em que vivem (REIS, 2013).

Trata-se, assim, de implementar em sala de aula questdes socialmente relevantes, que articu-
lem, de maneira genuinamente interdisciplinar, conhecimentos e praticas das Ciéncias Naturais
com conhecimentos outros, como Histéria, Sociologia, Antropologia, Matematica, por exemplo,
e fundamentalmente, articulados a ética. No contexto de Salvador, o ensino de Ciéncias deve ser
sensivel as questdes socioambientais e culturais locais, de modo a privilegiar, por exemplo, discus-
sdes e aprendizagens relativas a problematica da polui¢do sonora como questdo social, ecoldgica,
cultural e de classe, debates sobre culturas tradicionais e desenvolvimento sustentavel, feiras livres
em Salvador e os produtos organicos e com agrotéxicos, a Mata Atlantica de Salvador - remanes-
centes dos parques de Pituagu, Sdo Bartolomeu, Joventino Silva - as restingas e os manguezais, a
problemadtica latente do racismo ambiental na cidade, dentre outras questdes emergentes, prin-
cipalmente as situagdes que tencionam o entorno da escola.

Ainda sob essa perspectiva da mobilizacdo de questdes sociocientificas e tendo em vista o papel
central e histdrico da Ciéncia em processos de marginalizacdo de grupos sociais e culturais (PAIVA
et al., 2016), o ensino de ciéncias ndo pode isentar-se de discutir temas como diversidade sexual,
género, racismo e opressao de classe, preconizados em orientadores curriculares, tal como PCN, em
que orientacdo sexual é tema transversal (BRASIL, 1997) e as Diretrizes Nacionais para a Educagdo
das Relacdes Etnico-Raciais (BRASIL, 2004), em que é preconizada uma formacio antirracista, por
exemplo. Além disso, diversos trabalhos cientificos tém apontado a relevancia de uma formacao
que vise o debate sobre tais tematicas (GUIMARAES, 1995; PACHECO, 2007; VERRANGIA; SILVA,
2010; DANILIAUSKAS, 2011; VERRANGIA, 2016; PAIVA et al., 2016; PAIVA, 2017), de modo a formar
estudantes engajadas e engajados para valores, discursos e praticas da ndo violéncia.

Nessa perspectiva da educacgdo cientifica, professoras e professores deixam de ter preocupacao
exclusivamente com a transmissdo exaustiva de um conjunto de conhecimentos, passando a con-
templar: a) a exploragdo de aspetos da natureza da ciéncia e as inter-relagdes entre CTSA, e b) a
promocao de competéncias cognitivas, sociais e morais necessarias a autonomia intelectual e ao
envolvimento ativo na identificacdo de problemas e na procura de solugdes para esses mesmos
problemas, num ambiente democratico (REIS, 2013).

Numa estrutura curricular com base em QSC propdem-se:

“Superar uma relagdo do estudante passivo e receptor de informagdo com o professor cen-
tralizador e transmissor da informagdo, para uma relagdo em que o estudante constréi ati-
vamente seus conhecimentos, estimulado para mobilizar dados, teorias, técnicas e valores
para a resolugdo de um problema real, que lhe interessa. O professor, nesta relagdo, atua
muito mais como um consultor critico, que orienta e facilita a aprendizagem, além de for-
necer apoio emocional e tedrico, a partir de atividades de reflexdo sobre as informagaes,
sofisticagdo de argumentos, entre outras.” (CONRADO; NUNES-NETO, 2018)

Aspesquisas tém apontado na direcdo do que se tem prescrito em termos de orientadores curri-
culares no Brasil, de que a inclusdo de QSC se constitui fundamental para a educacao cientifica na
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perspectiva de letramento cientifico (SANTOS; SILVA; SILVA, 2018). A BNCC explicita aimportancia
em se abordar discussdes de QSC para contemplar as dimensdes sociais, tecnolégicas, culturais,
éticas, afetivas e artisticas (SANTOS; SILVA; SILVA, 2018).

De forma dialégica a essas perspectivas, consideramos que o curriculo deve se basear numa pro-
posta de formacgdo para o desenvolvimento das capacidades do Pensamento Critico (PC). O PCndo
se conforma com os discursos estabelecidos, busca identificar as contradi¢des e se permite propor
possiveis alternativas. E compreendido como um conjunto de capacidades para estruturar uma
maneira propria de pensar que permite analisar a validade dos argumentos, tomar posi¢des frente
a situacdes sociais e ter um papel ativo nas decisdes culturais e cientificas assumidas com base em
uma responsabilidade social (SOLBES; TORRES, 2012), bem como rejeitar conclusdes que ndo se
fundam em razdes validas, detectar tendéncias e erros de pensamento, e avaliar a credibilidade das
fontes de informacéo (VIEIRA; TENREIRO-VIEIRA; MARTINS, 2010). O PC analisa a profundidade
das coisas, de maneira que exibe as a¢gdes do ser humano, buscando fugir das limita¢des construidas
e visando um pensamento libertador para a vida individual e social (TORRES; SOLBES, 2018). Tal
proposicdo coaduna com uma concepc¢do de cidadania que reconhece as/os jovens como pessoas
de pleno direito, e ndo simples objetos de socializac¢do (REIS, 2013).

Tais perspectivas estdo alinhadas, em determinados aspectos, aos principais orientadores cur-
riculares do Brasil, a saber: os Pardmetros Curriculares Nacionais, que enfatizam o ensino de ética
para a formacdo cidad3, com base nas reflexdes sobre as condutas humanas e tomadas de posicao
valorativas (BRASIL, 1997), a Lei de Diretrizes da Educagdo Brasileira, que destaca como uma das
finalidades do ensino fundamental “a compreensio do ambiente natural e social, do sistema po-
litico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 1996) e
a Base Nacional Comum Curricular, que afirma que “a educac¢do tem um compromisso com a for-
macado e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social,
ética, moral e simbdlica” (BRASIL, 2017).

Com base na perspectiva humanista freireana e em uma proposi¢do de educacdo para o letramento
cientifico critico, uma visdo radical do ensino de Ciéncias é apresentada, o que implica a introducio de
temas socialmente relevantes e questdes sociocientificas, o estabelecimento de um processo dialégico na
sala de aula, bem como a formacao para o engajamento das estudantes e dos estudantes em tomadas de
decisdo socialmente responsaveis, por meio do desenvolvimento das capacidades de pensamento critico.
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APRENDIZAGENS ESPERADAS

Conhecer tipos de mistura homogénea ou
heterogénea, identificando as evidéncias
de transformagdes quimicas por meio do
resultado das misturas dos materiais. m

Compreender que os seres vivos sdo um
complexo arranjo com diferentes
niveis de organizacdo. m

Compreender que a estrutura, a sustentagao
e a movimentacdo dos animais vertebrados
resultam da interagdo entre os sistemas
muscular, 6sseo e nervoso. m
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62 ANO

INDICADORES DE AVALIAGAO

Classifica os tipos de mistura
homogénea e heterogénea de dois
ou mais materiais (dgua e sal, agua
e 6leo, agua e areia etc.)?

Identifica transformagGes quimicas
a partir do resultado de misturas de
materiais que originam produtos
diferentes dos que foram misturados
(mistura de ingredientes para fazer
um bolo, mistura de vinagre com
bicarbonato de sodio etc.)?

Identifica e propde transformacées
quimicas das misturas? =

Conceitua célula como unidade basica da vida?

Entende que todo ser vivo é composto
por uma ou mais células?

Explica que os diferentes seres vivos

tém niveis de organizacdo diferentes

de acordo com a quantidade, os tipos celulares
e suas organizagdes? m

Justifica o papel do sistema nervoso na
coordenagdo das a¢gdes motoras e sensoriais,
com base na analise de suas estruturas basicas
e respectivas fungdes?

Identifica as interag¢des entre os sistemas
locomotor e nervoso?

Investiga, descreve e relata sobre

os diferentes tipos de seres vivos que
desenvolveram o voo como estratégia
de locomocdo, entendendo as vantagens
desse modo de deslocamento para a
sobrevivéncia desses animais? m

Conhecer as camadas que estruturam

o planeta Terra e suas caracteristicas,
selecionando argumentos que evidenciem a
esfericidade da Terra. m

Conhecer os diferentes tipos de rocha,
relacionando a formacgao de fosseis
arochas sedimentares em diferentes
periodos geoldgicos. m

Analisar criticamente questdes éticas
ligadas ao racismo ambiental em
diferentes espacos e ecossistemas

da cidade do Salvador. m

Ciéncias

Identifica as diferentes camadas da
estrutura interna a atmosfera terrestre
e suas principais caracteristicas?

Investiga, descreve e relata evidéncias que
demonstrem a esfericidade da Terra? m

Explica a formacdo de rochas na natureza?

Identifica e nomeia os diferentes
tipos de rocha?

Relaciona a formacao de fosseis e
rochas sedimentares em diferentes
periodos geoldgicos?

Conhece a formacao dos tipos rochosos
de Salvador e relaciona as condic¢des
de habitacdo? m

Identifica, avalia e debate questoes de
desigualdades raciais presentes nos discursos,
legislagao e agdes relacionadas a ocupagao dos
espacos na cidade de Salvador?

Constroéi graficos comparativos em
relagdo ao racismo ambiental,
contrastando nos bairros da cidade

de Salvador, no que se refere, por exemplo,
ao esgotamento sanitdrio, fornecimento
de dgua potavel, infraestrutura
habitacional, asfaltamento, iluminagao
publica, areas de lazer e estrutura das
escolas nessas comunidades?

Identifica e relata impactos da producao
industrial sobre comunidades vulneraveis?

Promove a¢do sociopolitica que

mobilize as discussdes sobre racismo
ambiental, a partir de levantamentos

e organizagdes de dados do tema,

visando a transformacao de situagdes

de desigualdade social em sua comunidade? m
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Conhecer as questdes do uso

de agrotdxicos nos discursos,

na legislacao e em agdes relacionadas
a cidade de Salvador, ao Brasil

e ao mundo. =

Compreender a importancia da visdo
(captacdo e interpretagdo das imagens)
na interacdo de diferentes seres vivos
com o meio, reconhecer diferentes
tecnologias ligadas a visdo, bem como
perceber a diversidade humana nas
interagdes sociais. m
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Discute e compreende questdes relacionadas
a cadeia alimentar, a relacdes ecolégicas e a
producdo agricola?

Constrdi esquemas, como tabelas, a partir

de dados, tais como: producdo de alimentos
organicos e ndo organicos em Salvador;
utilizacdo de agrotdxicos no cultivo de
alimentos em Salvador, no Brasil e no mundo;
consequéncias do uso de agrotoxico para a
saide humana e para o meio ambiente?

Promove agao sociopolitica que mobilize a
compreensdo da utilizacdo, plantio e consumo
de produtos agricolas organicos em detrimento
dos produzidos com a utilizagdo de agrotoxicos,

a partir de levantamentos e organizacdo de dados

sobre o tema e criagdo colaborativa de hortas
organicas comunitdrias no contexto escolar? m

Descreve a importancia ecoldgica da visdo?

Reconhece tecnologias que se baseiam
no uso da visdo (semaforos, TV, celular
etc.), bem como tecnologias que
permitem superar limita¢des na visao
(6culos, cirurgias refrativas)?

Percebe a diversidade humana, incluindo
as pessoas com deficiéncia visual e suas
formas de interagir com o meio,
superando limitacdes? m

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Analisar criticamente temperatura, calor
e sensacdo térmica, bem como equilibrio
termodindmico, em situagdes cotidianas.

Compreender conceitualmente
ecossistema, biodiversidade, fatores
bidticos e abidticos, e caracterizar,

a partir disso, impactos ambientais

e suas consequéncias sociais, ecolégicas
para a saude humana. =

Ciéncias

72 ANO

INDICADORES DE AVALIACAO

Utiliza conhecimentos das formas de propagagao
do calor para justificar a utilizacdo de
determinados materiais (condutores e isolantes)
navida cotidiana, explicar o principio de
funcionamento de alguns equipamentos (garrafa
térmica, coletor solar etc.) e construir solugdes
tecnoldgicas a partir desse conhecimento?

Avalia o papel do equilibrio termodindmico
para a manutencdo da vida na Terra, para o

funcionamento de maquinas térmicas e em
outras situagoes cotidianas? m

Diferencia conceitualmente fatores bidticos e
abidticos e suas inter-relacdes ecolégicas?

Caracteriza os principais ecossistemas
brasileiros quanto a paisagem, a quantidade de
agua, ao tipo de solo, a disponibilidade de luz
solar, a temperatura etc., correlacionando essas
caracteristicas a flora e fauna especificas?

Avalia como os impactos ambientais podem
provocar mudancas significativas nos
componentes fisicos, biolégicos e sociais

de um ecossistema?

Investiga questdes relacionadas aos impactos
ambientais locais e suas consequéncias em
termos ecoldgicos e para a sailde humana?

Diferencia conservacao e preservacao, articulando
a casos reais em que os termos sdo aplicados?

Identifica, avalia e se posiciona frente as questoes
sociais relacionadas com impactos ambientais?

Promove acdo sociopolitica que mobilize a
compreensao sobre rela¢des ecoldgicas e questoes
socioambientais, a partir de realizacdo de
iniciativas de educac¢do ambiental - ambientacdo
-na comunidade escolar, de modo coletivo, com o
objetivo de promover (trans)formagdes? m
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Agir, investigar e avaliar as condigdes

de satde individual e coletiva em sua
comunidade, cidade ou estado, com base

na andlise e comparacdo de indicadores de
saude e dos resultados de politicas publicas
destinadas a satde, articulando debates sobre
vacinacdo, problemas psicoemocionais

e a problemadtica do bullying. m

Compreender elementos e fendmenos
naturais, tais como o ar, o efeito estufa e
a camada de ozodnio, identificando agdes
antropicas que podem modifica-los. =
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Investiga as condi¢des de satide da cidade

de Salvador com base na comparacio de
indicadores de satde (como taxa de mortalidade
infantil, cobertura de saneamento basico e
incidéncia de doencas de veiculacdo hidrica,
atmosférica entre outras) e dos resultados de
politicas publicas destinadas a saude?

Argumenta sobre a importancia da vacinagdo
para a saude publica, com base em informacdes
sobre a maneira como a vacina atua no

organismo e o papel histérico da vacinagdo para

a manutencdo da saude individual e coletiva?

Investiga e identifica os diferentes elementos
causadores de problemas psicoemocionais, tais
como questdes sociais, emocionais e fisiologicas?

Relaciona problemas psicoemocionais a
questdo do bullying na escola?

Promove agdo sociopolitica no formato

de uma campanha socioeducativa na
comunidade escolar, em que sejam abertos
espacos de discussdo sobre bullying e questdes
psicoemocionais, como depressdo e ansiedade,
além de serem discutidos dados sobre
programas e indicadores de satide publica
ligados a satide mental? m

Explica que o ar é uma mistura de gases,
identificando sua composicao, e discutindo
fendmenos naturais ou antrdpicos que podem
alterar essa composicdo?

Descreve o mecanismo natural do efeito
estufa, seu papel para o desenvolvimento
da vida na Terra?

Investiga, avalia e relata sobre as a¢des
humanas responsaveis pelo aumento artificial
do efeito estufa (queima dos combustiveis
fésseis, desmatamento, queimadas etc.)?

Justifica a importancia da camada de ozdnio
para a vida na Terra, identificando os fatores
que aumentam ou diminuem sua presenca na
atmosfera e discutindo propostas individuais
e coletivas para sua preservagio? m

Compreender o modelo de

placas tectOnicas e da deriva continental,
por meio de estudos sobre

fen6menos naturais. m

Ciéncias

Interpreta fendmenos naturais

(como vulcdes, terremotos e tsunamis)

e justifica a rara ocorréncia desses
fen6menos no Brasil, com base no modelo
das placas tectonicas?

Justifica o formato das costas brasileira
e africana com base na teoria da deriva
dos continentes? m

XX
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82 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Compreender diferentes fontes, tipos e
transformacdes de energia. m

Compreender e realizar procedimentos

de calculo de consumo de energia elétrica,
construir colaborativamente circuitos elétricos,
bem como avaliar e propor estratégias de uso
sustentavel da energia elétrica. m

154

INDICADORES DE AVALIACAO

Identifica e classifica diferentes fontes
(renovaveis e ndo renovaveis) e tipos
de energia utilizados em residéncias,
comunidades ou cidades?

Classifica equipamentos elétricos
residenciais (chuveiro, ferro, lampadas, TV,
radio, geladeira etc.) de acordo com o

tipo de transformacdo de energia (da energia
elétrica para a térmica, luminosa, sonora e
mecanica, por exemplo)? =

Constroi circuitos elétricos com pilha/bateria,
fios e lampada ou outros dispositivos e
compara-os a circuitos elétricos residenciais?

Calcula o consumo de eletrodomésticos

a partir dos dados de poténcia

(descritos no préprio equipamento)

e tempo médio de uso para avaliar o impacto
de cada equipamento no consumo
doméstico mensal?

Discute e avalia usinas de gerac¢do de energia
elétrica (termelétricas, hidrelétricas, edlicas
etc.), suas semelhancas e diferengas, seus
impactos socioambientais, e como essa
energia chega e é usada em sua cidade,
comunidade, casa ou escola?

Critica a abordagem politica e econémica
sobre a producao de energia, o direito

a energia e o consumo de energia pela
industria e pelo agronegécio?

Propde agdes coletivas para otimizar o
uso de energia elétrica em sua escola e/
ou comunidade, com base na sele¢io
de equipamentos segundo critérios de
sustentabilidade (consumo de energia e
eficiéncia energética) e habitos

de consumo responsavel? m

Ciéncias

Compreender os diferentes processos
reprodutivos nos seres vivos, analisar
mudangas relacionadas a puberdade,
conhecer métodos contraceptivos e estratégias
e métodos de prevencdo de Infeccoes
Sexualmente Transmissiveis (IST),

bem como perceber a sexualidade como

um fendmeno biopsicossocial. =

Reconhecer as fases da Lua e dos eclipses,
com base nas posicdes relativas entre Sol,
Terra e Lua, bem como os movimentos de
rotagdo e translacdo. m

Compreender questdes socioambientais
relacionadas as mudancas climadticas,
ao efeito estufa, ao agronegoécio, aos
desmatamentos, discutir sobre as
controvérsias do aquecimento global,
bem como as proposi¢des do
desenvolvimento sustentavel. m

Compara diferentes processos reprodutivos
em plantas e animais em relacdo aos
mecanismos adaptativos e evolutivos?

Entende e analisa as transformacdes que
ocorrem no corpo adolescente, considerando
a atuacdo dos hormonios sexuais e do sistema
nervoso, e as implicac¢bes para a sexualidade
eareproducdo humanas?

Compara o modo de agdo e a eficacia

dos diversos métodos contraceptivos e
justifica a necessidade de compartilhar a
responsabilidade na escolha e na utilizacao
do método mais adequado a prevengdo da
gravidez indesejada e de IST?

Identifica os principais sintomas, modos de
transmissdo e tratamento de diferentes IST e
discute estratégias e métodos de prevencao?

Argumenta sobre as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (biolégica, sociocultural,
afetiva e ética)?

Promove valores de respeito a sexualidade
das outras pessoas? m

Justifica, por meio da construcdo de modelos
e da observac¢do da Lua no céu, a ocorréncia
das fases da Lua e dos eclipses, com base nas
posicdes relativas entre Sol, Terra e Lua?

Representa os movimentos de rotacdo e
translacdo da Terra e analisa o papel da
inclinagdo do eixo de rotacdo da Terra
em relacdo a sua 6rbita na ocorréncia das
estacdes do ano? m

Compreende aspectos histéricos e conceituais
sobre o desenvolvimento sustentavel?

Compreende os impactos de um
desenvolvimento que focaliza apenas o
lucro em ambientes e na sociedade,

por meio da anélise sobre o agronegécio? »



Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

Investiga e descreve informagdes sobre
a agenda do desenvolvimento sustentavel
no Brasil e no mundo?

Investiga a relacdo entre desmatamentos,
produgdes industriais e agropecudaria com
o fenémeno do aquecimento global?

Caracteriza as controvérsias do aquecimento
global: aquecimentistas e céticos do clima?

Conceitua clima e a problematica das
mudangas climaticas, discorrendo

sobre os impactos dos modos de consumo
nas mudancas climaticas e na qualidade
de vida das pessoas?

Realiza uma experiéncia que simula

o efeito estufa e compreende a relagio
do aumento deste fend6meno com o
aquecimento global?

Discute e promove iniciativas que

contribuam para restabelecer o equilibrio
ambiental a partir da identificacdo de alterac¢des
climdticas regionais e globais provocadas

pela intervencdo humana? m

Ciéncias

92 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Compreender aspectos quantitativos
das transformacdes quimicas

e analisar modelos que descrevem sobre
a estrutura da matéria. m

Analisar e identificar avancos cientificos

e tecnolégicos relacionados as radiagdes

e suas aplicagdes, avaliando, especificamente,
0 uso na saude, bem como a desigualdade

de acesso a tais tecnologias para

diagnoésticos e tratamentos. =

Compreender a hereditariedade e
utilizar informacdes sobre esta para
resolver problemas. m

INDICADORES DE AVALIACAO

Investiga as mudancas de estado fisico da matéria
e explica essas transformacgoes com base no
modelo de constituicdo submicroscopica?

Compara quantidades de reagentes e produtos
envolvidos em transformacdes quimicas,
estabelecendo a propor¢ao entre as suas massas?

Identifica modelos que descrevem a

estrutura da matéria (constitui¢do do dtomo e
composi¢do de moléculas simples) e reconhece
sua evolucdo historica? m

Classifica as radia¢des eletromagnéticas

por suas frequéncias, fontes e aplicagoes,
discutindo e avaliando as implica¢ées de seu
uso em controle remoto, telefone celular, raios
X, forno de micro-ondas, fotocélulas etc?

Discute o papel do avanco tecnolégico

na aplicagdo das radiagdes na medicina
diagnostica (raios X, ultrassom, ressonancia
nuclear magnética) e no tratamento de
doencas (radioterapia, cirurgia 6tica a laser,
infravermelho, ultravioleta etc.), bem como as
desigualdades de acesso por questdes de classe
social, em diferentes contextos brasileiros e,
especificamente, na cidade de Salvador? m

Associa os gametas a transmissdo das
caracteristicas hereditarias, estabelecendo
relagdes entre ancestrais e descendentes?

Discute e explica as ideias de Mendel

sobre hereditariedade (fatores hereditarios,
segregacdo, gametas, fecundagdo),
considerando-as para resolver problemas
envolvendo a transmissao de caracteristicas
hereditarias em diferentes organismos? m



Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

Compreender ideias centrais e histéricas
da teoria evolutiva e sua importancia na
explicagdo sobre a biodiversidade. m

Conhecer sobre biodiversidade,
especificamente sobre ambientes de lagoas e
dunas, no contexto de Salvador, com aspectos
culturais, legais e socioambientais,

bem como propor iniciativas para solugao

de problemas ambientais. m

158

Investiga as ideias evolucionistas

de Lamarck e Darwin apresentadas em
textos cientificos e historicos,
identificando semelhancas e diferencas
entre essas ideias e sua importancia para
explicar a diversidade bioldgica?

Identifica a evolucao e a diversidade
das espécies com base na atuagdo da
selecdo natural sobre as variantes

de uma mesma espécie, resultantes de
processo reprodutivo? m

Conceitua biodiversidade, lagoas e dunas?

Realiza levantamento bibliografico, faz
consultas e interpretagdo de textos de
divulgacdo cientifica em sites confidveis

e aponta dados numéricos que articulem
informacoes sobre a problematica da expansado
imobilidria no bairro de Itapud e seu entorno e
as consequéncias em termos socioambientais
e culturais?

Investiga conceitual e legalmente os atributos
de uma Area de Protecio Ambiental (APA) e
relaciona com a importancia da APA das
Lagoas e Dunas do Abaeté?

Investiga, registra e compartilha aspectos
sociais e ambientais relacionados as
praticas culturais locais, com foco nas
ganhadeiras de Itapua?

Justifica a importancia das unidades de
conservacao para a conservagao da
biodiversidade e do patriménio nacional,
considerando os diferentes tipos de unidades
(parques, reservas e florestas nacionais),

as populagées humanas e as atividades a

elas relacionadas?

Propéde iniciativas individuais e coletivas
para a solucdo de problemas ambientais da
cidade ou da comunidade, com base na
analise de ag¢des de consumo consciente e
de sustentabilidade bem-sucedidas? =

Analisar a composicao, estrutura

e localizagdo do Sistema Solar no Universo,
a fim de investigar sobre estes elementos,
bem como analisar diferentes explicacdes
culturais para fendmenos como origem

do Sistema Solar. =

Ciéncias

Descreve a composicao e a estrutura

do Sistema Solar (Sol, planetas rochosos,
planetas gigantes gasosos e corpos menores),
assim como a localizac¢do do Sistema Solar

na nossa Galdxia (a Via Lactea) e dela no
Universo (apenas uma galdxia dentre bilhdes)?

Relaciona diferentes leituras do céu

e explicacdes sobre a origem da Terra,

do Sol ou do Sistema Solar as necessidades
de distintas culturas (agricultura, caga,
mito, orientacdo espacial e temporal etc.),
com destaque para culturas

africanas e indigenas?

Seleciona argumentos sobre a viabilidade

da sobrevivéncia humana fora da Terra,

com base nas condi¢6es necessarias a vida,

nas caracteristicas dos planetas e nas
distancias e nos tempos envolvidos em viagens
interplanetarias e interestelares?

Identifica o ciclo evolutivo do Sol
(nascimento, vida e morte) baseado no
conhecimento das etapas de evolucdo de
estrelas de diferentes dimensdes e os efeitos
desse processo no nosso planeta? m
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GEOGRAFIA: UMA DISCIPLINA NECESSARIA
PARA 0 ENTENDIMENTO DO MUNDO A PARTIR DO LUGAR

“O espago geogrdfico é uma produgdo social em permanente transformagdo, seja em sua
base fisica (natural e social) seja nos significados a ele atribuidos, redefinindo fungdes e
formas. A cada movimento da sociedade, uma nova espacialidade toma forma e demanda
novas abordagens e interpretagdes. Na escola, ndo apenas se reproduz conhecimento sobre
0 espago, mas se criam e recriam significacdes, de tal forma que podemos dizer que nelas se
produz espag¢o.” (MARTINELLI, 1996)

Asrecentes transformagdes por que passa o espaco mundial tém repercussdes em todos oslugares
do mundo, redefinindo dindmicas locais, regionais e nacionais, de tal forma que se fez necessario
repensar as categorias de analise do espago geografico. Isso implica a necessidade de se repensar
todo um trabalho dentro da disciplina, dentro e fora da sala de aula, tanto no que se refere aos
conceitos e categorias como também nas linguagens e procedimentos que envolvem o processo de
ensino e aprendizagem.

As transformagodes do espaco mundial foram acompanhadas por uma discussdo importante no
interior da geografia, que ja dura pelo menos 30 anos. Essa discussao instalou uma crise interna da
disciplina em torno de seus conceitos, categorias e abordagens, que muitas vezes aparecem como
confusos ou obsoletos para a compreensao do mundo. O mesmo pode se dizer com relacio a Geografia
escolar, que, diante das transformacdes técnicas e sociais, se vé na necessidade de redefinir alguns
de seus temas e, principalmente, seus contetidos e suas abordagens.

Por conta dessa crise, alguns paises, por exemplo a Franca, optaram por substituir a Geografia por
cadeiras de Economia, Sociologia, ou Ciéncias do Ambiente. O mesmo se deu em alguns estados dos
Estados Unidos da América. Assim resolvia-se, pela substitui¢do da disciplina por outra, de uma vez
por todas as questdes referentes a crise da Geografia escolar.

No entanto, é necessario que a escola repense quais contetidos sdo relevantes e devem ser traba-
lhados em situacdo escolar, no sentido de contribuir para a formag¢do académica das estudantes e dos
estudantes. Isso significa apresentar a elas e a eles alguns conceitos e procedimentos da disciplina
que contribuem para a compreensdo e ou interpretacdo do mundo no qual estdo inseridos, além de
fomentar um sentido de responsabilizacdo dessas estudantes e desses estudantes pela qualidade da
producdo espacial com base em valores como justica social, democracia e sustentabilidade ambiental.

Ao se considerar esses trés aspectos como questdes relevantes para se discutir o mundo na con-
temporaneidade, pode-se, com tranquilidade, elaborar uma defesa da permanéncia da Geografia nos
curriculos da escola basica.

Como aponta Vezentini,

“0O que estd em jogo, neste caso, quanto a luta por uma educagdo melhor e mais ampla, ndo
¢ tanto a defesa corporativa de tal ou qual disciplina (que importdncia tem o rétulo?) e sim
o contetido a ser ensinado — as estratégias a serem desenvolvidas — para levar os alunos a

compreender o mundo em que vivem.” (VEZENTINI, 1999)

Ainda que se concorde com o autor de que o rétulo - entendido como disciplina dos saberes -
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ndo é o elemento central, os autores deste referencial curricular acreditam que a Geografia, ndo
tanto por sua abrangéncia, mas muito mais por seu objeto, conceitos e categorias, ocupe hoje um
papel privilegiado para a compreensdo dos lugares em uma relacido dindmica e contraditéria com
o mundo globalizado.

Alguns dilemas contemporaneos, como a degradagdo ambiental e a busca pela sustentabilidade
ambiental, os movimentos migratdrios internos e externos, a formag¢do de um mercado global or-
ganizado politicamente em Estados nacionais, a danca das fronteiras, a demanda por democracia
e justica social, incluindo ai, por exemplo, o direito a cidadania etc. encontram na Geografia um
campo epistémico fértil para reflexio.

O processo de renovacdo da Geografia ndo é simples e envolve disputas conceituais e metodo-
légicas em seu interior. Os reflexos dessas disputas sdo sentidos como fragilidade conceitual em
quase todos os campos, incluindo o trabalho desenvolvido nas escolas. Essas, muitas vezes, apostam
em aspectos metodolégicos como a dimensdo central de seu processo de renovacgao, sem discutir
com a profundidade necessaria aspectos ligados aos contetidos ministrados em cada disciplina
ou drea de conhecimento.

Isso implica, quando se quer participar do processo de renovagao da disciplina, estar aptos a
responder as seguintes questdes: a que vem a Geografia como campo do conhecimento ou como
forma de explicacgdo (interpretacdo) do mundo? E qual a sua importancia na Educacgdo Basica?

No debate atual em torno da Geografia escolar (ensino de Geografia e ou educacao geografica)
deve-se estar preocupado em ensinar as alunas e os alunos a pensar o espaco em suas diferentes
escalas e de forma dindmica. Embora isso pareca bastante importante, carece de qualquer signi-
ficado quando néo se apresenta claramente aquilo que se estd chamando de espa¢o, nem mesmo
os elementos conceituais e a metodologia concernentes a sua analisel.

Categorias como paisagem, territério, regido, lugar e espago sdo fundamentais nos trabalhos
de educacdo geografica. Mas ndo devem ser trabalhados como defini¢des, mas como ferramentas
importantes na produgdo de pensamentos geograficos ou, se preferir, na construgdo de perspectivas
geograficas de abordagem dos contextos vividos em suas multiplas dimensdes e escalas.

Nesse sentido, o lugar pode ser um ponto de partida interessante, ja que é nele que os individuos
e grupos desenvolvem suas experiéncias espago-temporais. No entanto, é comum que os lugares
sejam reduzidos a localidade, a um conjunto de coordenadas que estabelecem uma localizacdo
do acontecer. O lugar é bem mais amplo, corresponde a dimensdo experiencial do espaco e é nele
que se reproduzem todas as contradi¢des e possibilidades de superacdo do movimento maior de
producao espacial.

Oslugares ndo se explicam por si mesmos, isto é, o conjunto de objetos e a¢cdes que neles se fazem
presentes possuem origem e escala diferenciadas. Para sua compreensao, portanto, é necessario
que se acione o movimento geral de producéao espacial, seja no plano nacional ou mesmo no plano
global. Assim, espaco e lugar ndo se separam, mas um nao se reduz ao outro. Estuda-se o lugar ndo
para compreender algo que se manifesta (um objeto, uma agdo ou um processo) em uma parcela

1 S6 para exemplificar a dificuldade da discussao, algumas criticas foram feitas ao ecletismo tedrico-epistemolégico presente em
documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia, ou mesmo as generaliza¢Ges presentes na recente Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Em ambos os documentos had pouca preocupacdo com discussdes conceituais de forma mais
aprofundada, sobretudo no discernimento necessario entre a Geografia como disciplina académica e como disciplina escolar. Sobre
esse conflito pode-se consultar os trabalhos de Pontuschka, N. e Spdsito, M. E. in Carlos, A E e Oliveira, A - Reformas no mundo da
educagdo: parametros curriculares e geografia. Editora Contexto, Sdo Paulo, 1999 ou Gongalves, A. R. A Geografia Escolar como Campo
de Investigagdo: histéria da disciplina e cultura escolar. in Revista Bibliogafica de Geografia e Ciencias Sociales Universidad de Barce-
lona ISSN: 1138-9796. Depdsito Legal: B. 21.742-98 Vol. XVI, n? 905, 15 de enero de 2011 [Serie documental de Geo Critica. Cuadernos
Criticos de Geografia Humana)].
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especifica do espago, mas para compreender os fendmenos do mundo com base em um contexto
especifico no qual se esta situado - o lugar - e produzir interpretacdes e compreensdes das relagdes
entre o que ali ocorre e os processos mais amplos.

Segundo Milton Santos “cada lugar é, a sua maneira, o mundo” (Santos, 1994). Ndo h4, para ele,
um espag¢o mundial, porque ndo ha um Gnico tempo mundial. “O que se globaliza sdo as pessoas
e os lugares” (idem). Dessa forma, o que se busca é estudar o lugar para compreender o mundo. O
que implica pensar a Geografia escolar ndo em categorias e conceitos apartados do mundo, mas
em problemas que exigem investimento intelectual no conhecimento produzido para a formulagdo
de melhores juizos em torno de questdes referentes ao espacgo - compreendido como o resultado
parcial de um processo que se produz na relagdo das sociedades com o meio em que se inserem,
que se apropria da natureza pelo trabalho, produz objetos e significagdes que permitem afirmar
que o espaco é uma producado social e uma condicdo de mediacdo das relagdes que nele se tecem.

A compreensdo da importincia do espago para a explicacido das rela¢es sociais no mundo mo-
derno nao se produziu apenas no interior da Geografia, o que poderia parecer suspeito na defesa
de sua inser¢do nos curriculos escolares. Ela foi afirmada na obra de diversos autores como Henri
Lefebvre ou Paul Virillo - na filosofia -, Manuel Castells - na sociologia -, Leonardo Benevolo - na
arquitetura -, e diversos outros campos e autores que mostram, cada um a sua forma, a importancia
da dimensdo espacial (espaco-temporal) na vida humana.

No entanto, qual o significado do espago como parte constitutiva das rela¢des sociais? Segundo
Oliva, “o espago enquadra as relagdes sociais e incide sobre elas”. Dessa forma, o espago geografico
abandona uma posicdo de produto social para se expressar como condicdo de mediacdo das ac¢des.
Ele esta imbricado em meio as agdes sociais, é por elas definido, ao mesmo tempo que limita e
possibilita seu desenvolvimento.

Para trabalhar com essa Geografia renovada é necessario que se redefinam os contetidos e conceitos
da Geografia “tradicional” (e mesmo de uma parte da chamada geografia critica), assim como seus
temas e abordagens, de tal forma que esses aparecam em relacdo a problemas e ndo como conteddos
estanques a ser ministrados em sala de aula. Sem essa transformacao, que depende de uma outra
compreensdo da disciplina, corre-se o risco de mudar os termos da fala, sem mudar os contetidos?.

Desde j4, é interessante perceber que, mesmo com a mudanga crucial na sua epistemologia, o
estudo de Geografia manteve, especialmente no ambiente escolar, suas categorias e temas quase
intactos, para ndo falar em sua metodologia. Produziu-se todo um novo conjunto de livros didati-
cos com vocabulario renovado, mas que preservaram a construcgdo epistemoldgica em crise e, pior
ainda, contribuiram para uma enorme confusdo conceitual e metodolégica no ensino da disciplina.

Aquela Geografia de rios e mares, paises e capitais, populacdo e recursos - pensada sempre
em uma perspectiva descritiva - foi, para nosso contentamento, parcialmente abandonada. Em
seu lugar foram colocadas novas ideias de ambientes naturais, movimentos migratérios, Estados
nacionais, entre outros, cuja discussiao frequentemente é feita de forma insuficiente, uma vez que
demanda conceitos e nexos explicativos muito complexos, raramente oferecidos as professoras e
aos professores em seu processo de formacao.

As transformacdes ndo se processaram apenas no interior da disciplina, mas uma verdadei-
ra revolucdo tecnoldgica tornou o acesso a informagdo muito mais facil, disponivel em diversas
plataformas e meios. Nesse sentido, tio importante quanto a formacao especifica nos contetidos

2 A mudangca nao é simples. Uma das caracteristicas importantes da escola atual é que, controlada pela industria do livro didatico, e
pelo vestibular, ela encontra grande dificuldade de renovagao de seu quadro conceitual e metodolédgico, por conta da heteronomia que
essas instancias impdem a ela.

162

Geografia

A

renovados da disciplina por parte da professora e do professor é o reconhecimento de que os alunos
produzem conhecimento na escola. Cabe a professora e ao professor construir bons problemas a
ser investigados e orientar processos de investigacao, de tal forma que os conceitos de Geografia
vao se tornando ferramentas importantes na construcdo das interpretacdes do mundo, por parte
das estudantes e dos estudantes.

A professora e o professor ndo sdo apenas facilitadores, mas representantes de um campo de
conhecimento, que ajudam na formulacdo dos problemas, orientam procedimentos e contribuem
na formulacdo de juizos sobre o real.

Sem essa capacidade de analise do processo como um todo, as professoras e os professores po-
dem apenas abandonar os temas tradicionais, por serem descritivos e insuficientes, para adotar
uma tematica renovada, mas “pela metade”. A Geografia sem contornos determinados, desprovida
de sistemas conceituais eficazes para a explicacdo do mundo, permanece como uma colecdo de
ideias, dados estatisticos e mapas que parecem, por si s0s, serem capazes de explicar as situagdes.
A confusdo é tamanha que o professor de Geografia parece poder falar sobre todas as coisas, ainda
que tenha muito pouco a dizer sobre cada uma delas3.

A renovagdo conceitual da Geografia necessita de uma redefinicdo de sua velha tematica e da
invencdo de novos temas que sejam capazes de compreender os mecanismos espaciais de mediacdo
das relacdes sociais. Considerar o espaco como elemento interno a sociedade é procurar verificar
a forma pela qual a sociedade produz o espaco e se reproduz com base nele. E perceber que o es-
paco é uma das instancias fundamentais na afirmacio das relagdes sociais, a0 mesmo tempo que
comporta os elementos de transformacdo histérica. O espaco é, ele mesmo, uma materializacdo
dindmica da sociedade.

Compreender o espa¢o como categoria central nas rela¢des sociais, politicas e econémicas conduz
auma transformacao no sentido do ensino de Geografia na escola. A cidade de Salvador e mesmo

3 A questdo espacial aparece tdo difusa que é comum que os professores de Geografia sejam chamados para opinar sobre assuntos
de histéria, economia, politica, sociedade, cultura, ecologia, engenharia, tecnologia, quimica, e muitos outros, por conta de todos eles
terem uma espacialidade. Se tomarmos essa questdo como exemplo, veremos que os professores de Histéria, embora todos tenham
sua temporalidade, s6 sdo chamados para discutir histéria. De certa forma isso demonstra que deve haver algo de estranho no que se
transformou nossa disciplina.
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o espaco do estado da Bahia tém de ser pensados como parte de um momento social histérico cuja
materialidade e dindmica se definem pelo desenvolvimento da economia, pelos usos que a sociedade
faz do espaco e pela forma que seu contetido influencia nessas relagdes.

Somente com essa abordagem é que pode-se compreender o processo contraditério de modernizacao
dos espagos que combina investimentos em estruturas ultramodernas com continuidades e agrava-
mento da segregacio socioespacial, relacdes hierdrquicas entre as diversas na¢des na globalizacdo etc.

Quanto a natureza e ao ensino de Geografia fisica, é necessario que as alunas e os alunos percebam a
especificidade dos ritmos e dindmicas naturais, mas sempre em combinac¢do com a apropriacdo que as
sociedades fazem desses recursos. E fundamental que se construa o entendimento de que a natureza possui
mecanismos e temporalidades proprias e que uma producao espacial sustentavel depende do entendimen-
to desses processos. Estudar as praticas de apropriacdo da natureza dominantes no capitalismo - modelo
hegemd&nico no mundo contemporaneo - e sua (in)sustentabilidade é importante, mas ndo tanto quanto
éincentivar as estudantes e os estudantes na busca de entendimentos novos dos processos naturais e na
proposicdo de praticas mais sustentaveis de uso dos recursos naturais para a produc¢do espacial.

Assim, defende-se que a sociedade, a forma pela qual os diferentes grupos se apropriam do espago,
deve ser o ponto central do estudo de Geografia nas suas diferentes escalas e formas de manifestacao.
Issoimplica dizer que os temas tradicionais da disciplina ndo precisam ser abandonados, mas tém que
ser reinventados.

Hoje, mais que nunca, as rela¢des entre o local, o regional, o nacional e o mundial se intensificam
de tal forma que sé nos é possivel compreender o espaco de vida mediante uma compreensio mais
ampla da producio do espaco mundial. O mundo hoje esta mais complexo que ha alguns anos, dado
os niveis de relacdo que se estabelecem em cada lugar, e entre os diferentes lugares na producdo do
mundo globalizado.

Sua compreensdo depende de conceitos sdlidos, mais que isso, de sistemas de conceitos capazes de
explicar as relacdes espaciais complexas, em um mundo bombardeado de informacdes.

Essa questdo é fundamental. Em primeiro lugar porque a escola, ja faz algum tempo, perdeu o monop6-
lio da informacdo - o que obrigou a uma redefini¢do na sua posi¢do com relagdo aos alunos, ao conheci-
mento e aos procedimentos de seu trabalho; em segundo lugar porque em uma sociedade de informacao
rapida, é necessario que se tenha conceitos s6lidos para compreender e interpretar um volume crescente
de informacdes. Nesse sentido, é comum que se apresente a ideia de que o papel da escola é desenvolver
habilidades para essa interpreta¢ido, mas raramente se diz que essas habilidades dependem também de
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conceitos e categorias tedricas que auxiliem os alunos na compreensao dos fatos apresentados.

A questdo é como “geografar” de forma renovada na Educacdo Basica? A resposta a essa questdo nédo
existe de forma pronta e acabada, mas deve ser construida no interior de cada escola em articulacdo com
os documentos oficiais e as diretrizes curriculares estabelecidas para a Educagao Basica, a fim de garantir
conceitos e prdticas renovadas de sala de aula que possibilitem as alunas e aos alunos uma compreensao do
mundo em que estdo vivendo de forma dinamica e sobre o qual a sua atitude e a¢do serdo determinantes.

Essarenovacido deve considerar o repertério das professoras e dos professores e das estudantes e dos
estudantes nos diversos contextos em relacdo com o que vem sendo discutido em torno das finalidades,
dos contetidos e procedimentos da educacio geografica. E com esse movimento que se pode pensar um
processo de renovagao do trabalho na Educacdo Basica.

No que se refere aos temas, é impossivel que as alunas e os alunos do Ensino Fundamental nos Anos
Finais possam ser introduzidos a Astronomia e a Histdria antiga, mas nio sejam capazes de compreender
seu bairro, um complexo industrial ou a degradacdo do meio em que vivem.

Dessa forma, a missdo da Geografia deve ser estabelecer uma visdo geografica do mundo, fugir das
simplificacdes e do lugar de ciéncia de sintese - na qual tudo é mais ou menos tratado - e trabalhar
com problemas bem formulados, cujas solu¢des dependem de consulta a conceitos capazes de revelar
as alunas e aos alunos a dimensao espacial de sua vida, entendendo espaco ndo apenas como sua ma-
terialidade fisica imediata, mas como instancia de mediacdo das relagdes sociais.

O que se propde neste Referencial Curricular é construir uma Geografia escolar atenta aos movimen-
tos do mundo, isto é, constituida com bons problemas que incentivem as alunas e os alunos a estudar
e produzir novos entendimentos acerca da realidade. Isso s6 é possivel quando se concebe o contetido
como uma dimensao aberta - como ferramentas de entendimento - que orienta os sujeitos na inter-
pretacdo de aspectos ligados a dimens&o espacial em suas multiplas escalas.

Ouso derecursos tecnoldgicos é também uma ferramenta importante para a produgao de uma Geogra-
fia escolar renovada. Mais que permitir aulas ilustradas com recursos tecnolégicos, as novas Tecnologias
de Informacdo e Comunicacéo (TICs) ampliam as possibilidades de acesso a informacao qualificada (em
sites oficiais, de universidades e institutos de produgao e difusdo de conhecimentos, na grande midia, em
museus etc.) bem como na utilizagio dos recursos para a producdo de contetido, o que requer que se faca
investimentos tedricos no potencial do uso das novas tecnologias na educacdo geografica.

A questdo do uso de diferentes linguagens é um outro aspecto importante na constru¢do de uma Geo-
grafia escolar renovada. A cartografia escolar deve se debrugar, claro, sobre aspectos formais importantes
da leitura e interpretacdo de mapas (escala, legenda, simbolos etc.). No entanto, é muito importante
que ela seja compreendida como linguagem, isto é, como possibilidade de comunicacdo de aspectos
ligados a dimensao espacial, seja na leitura, seja na produ¢do de conteido em que a aluna ou o aluno
se coloca como sujeito do processo, seja na construcao de intervencdes em mapas oficiais, ou mesmo
na construcdo de croquis ou de mapas mentais, bem como na construg¢ao de registros cartograficos que
se pode chamar de subversao cartografica ou mesmo de transgressdo cartograficas.

Assim, mais que um conteudo, a cartografia deve ser compreendida como linguagem que permite
que os sujeitos expressem, por meio dela, suas interpretacdes de aspectos e fen6menos espaciais.

Para finalizar, compreende-se e postula-se a avaliagdo como um processo que nao se separa das estra-
tégias e procedimentos utilizados na construcdo do conhecimento. A avaliagdo da aprendizagem deve
permitir que os sujeitos compreendam néo apenas o resultado de suas a¢des, mas os procedimentos
que foram bem desenvolvidos e aqueles que precisam ser revisitados para um bom trabalho.

4 Sobre a questdo da transgressdo e subversdo cartografica, consultar BRITO, F. J. Analise Critica da Cartografia: potencialidades do
uso de mapas na contemporaneidade. Tese de doutoramento desenvolvida na Universidade do Estado da Bahia Uneb, 2013. Sobre a
cartografia como linguagem ver SEEMAN, J. Subvertendo a Geografia Escolar. In: Revista Geografares, n°12, p.138-174, Julho, 2012.
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Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

APRENDIZAGENS ESPERADAS

62 ANO

INDICADORES DE AVALIACAO

O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO

Observando o espaco, o que podemos
aprender da natureza, das sociedades
e de nés mesmos?

Conhecer os procedimentos de observacao
da paisagem em seus aspectos naturais e
sociais, identificar seus elementos e
produzir significacdo.

Conhecer os elementos da paisagem em
diferentes situagdes e investigar suas
significacdes: a natureza como significagdo
social (diferentes sociedades significam
diferentemente no tempo e no espago)

e os objetos sociais. m

Compara modifica¢Ges das paisagens nos
lugares de vivéncia e os usos desses lugares
em diferentes tempos?

Analisa as modificagdes de paisagens por
diferentes tipos de sociedade, com destaque
para os povos originarios?

Expressa em diferentes linguagens a composicdo
e o arranjo dos objetos na paisagem?

Produz textos identificando os componentes
das paisagens e estabelece relacdes entre o
processo de producdo social dos objetos e suas
significacdes culturais? m

CONEXOES E ESCALAS

Compreender a Terra como parte de um
sistema mais amplo no qual ela ocupa
um lugar e se movimenta na relagdo com
os demais componentes do sistema.

Conhecer os movimentos do planeta

Terra e explorar algumas implica¢des desses
movimentos (dias, noites, estacées do ano,
ano, luas e marés).

Conhecer a histéria da formacdo do planeta
e identificar suas diversas esferas
(atmosfera, litosfera e hidrosfera).

Conhecer as relagdes simples e diretas
entre as diferentes esferas. m

Descreve o planeta Terra em relacdo aos demais
componentes do Sistema Solar e estabelece
relacdes de causa e efeito entre eles?

Reconhece os movimentos do planeta e sua
importancia para a determinacdo de condigdes
abidticas e bidticas?

Descreve os movimentos do planeta e sua
relagdo com a circulagdo geral da atmosfera, o
tempo atmosférico e os padrdes climaticos?

Descreve o ciclo da agua, comparando o
escoamento superficial no ambiente urbano e
rural, reconhecendo os principais componentes
da morfologia das bacias e das redes
hidrogréficas e a sua localiza¢dao no modelado
da superficie terrestre e da cobertura vegetal?

Relaciona padrodes climaticos, tipos de solo,
relevo e formagdes vegetais?

Identifica a presenca humana como
elemento importante na organizacdo
das dindmicas ambientais? m

Geografia

MUNDO DO TRABALHO

Compreender o espago como produgdo
social: identificacdo de formas de
apropriacdo da natureza movidas

pelo trabalho das sociedades. m

Identifica as caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir
do desenvolvimento da agropecuaria e do
processo de industrializa¢ao?

Explica as mudancas na interagdo
humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades? m

FORMAS DE REPRESENTAGAO E PENSAMENTO ESPACIAL

Conhecer a cultura como parte do processo de
producdo do espaco: diferentes culturas e as
formas de representacdo espacial variando no
tempo e no espago.

Conhecer as representacdes sociais

do espaco: formas basicas de representagao
espacial através da linguagem dos
desenhos e dos mapas. =

Reconhece diferentes formas de expressdo
do espaco e as expressa por meio de
desenhos e mapas?

Mede distancias na superficie pelas escalas
graficas e numéricas dos mapas?

Elabora modelos de representacdo

da natureza que permitem rela¢Ges entre
as condicbes abidticas, bidticas e as
representagoes sociais? m

NATUREZA, AMBIENTES E QUALIDADE DE VIDA

Compreender as condigdes abidticas e o
desenvolvimento da vida no planeta

e estabelecer relagoes diretas entre esses
elementos e a apropriagdo social.

Conhecer a diversidade ambiental do
planeta e valorizar sua importancia para o
presente e as sociedades futuras:

a importancia da diversidade ambiental e
social para a sustentabilidade dos ambientes
no planeta Terra. m

Identifica as diferentes formas de apropriacdo
social da natureza e analisa usos adequados

e inadequados em funcdo dos diferentes
quadros naturais e técnicas?

Analisa as distintas intera¢6es das sociedades
com a natureza, com base na distribuicdo

dos componentes fisico-naturais, incluindo

as transformacoes da biodiversidade

local e do mundo? m

167



Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

72 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO

Conhecer o territério como uma
producdo social histérica e as diferentes
representacgoes existentes acerca do Brasil:
natureza e sociedade. m

Diferencia discursos sobre o Brasil

em textos e imagens retiradas de materiais
académicos, artisticos e expressos em
diversas midias? m

CONEXOES E ESCALAS

Conhecer as significacdes acerca da construcdo
do Brasil em diferentes tempos historicos.

Conhecer a importancia dos diferentes
periodos - “ciclos econdmicos” - na
construc¢do do territério brasileiro.

Conhecer diferentes critérios de regionalizacao
do territdrio brasileiro (regionalizacdo
administrativa e geoecondmica). =

Identifica o conceito de cultura e
diversidade cultural e sua importancia
narelacdo com ofs) territdrio(s)?

Interpreta a construgao do territério brasileiro
a partir do expansionismo colonial europeu
(genocidio indigena / escraviza¢do negra)?

Seleciona argumentos que reconhecam

as territorialidades dos povos indigenas
originarios, das comunidades remanescentes
de quilombos, de povos das florestas e do
cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros
grupos sociais do campo e da cidade, como
direitos legais dessas comunidades?

Analisa a influéncia dos fluxos econémicos e
populacionais na formacao socioeconémica
e territorial do Brasil, compreendendo

os conflitos e as tensdes histéricas e
contemporaneas?

Identifica as regides brasileiras:
administrativa e geoeconémica? m

Geografia

MUNDO DO TRABALHO

Conhecer as diferentes densidades técnicas
do territdrio (relacionando as regides) e
discutir sua importancia na composicao da
producao e circulacdo de mercadorias.

Compreender a diferenciagdo social nos
lugares em funcdo das estruturas produtivas
e da distribuicdo social da producdo. m

Estabelece relacdes diretas entre infraestrutura,
producao e circulacdo de mercadorias;
diferencia a densidade técnica do territério

em funcdo das regides?

Analisa a importancia dos transportes (diferentes
modais) por regido e estabelece relagdes com a
distribuicao espacial da producdo?

Reconhece a importancia dos setores produtivos
(agricultura, industria e servicos) e identifica sua
distribuicdo espacial em fun¢ado das regides ? m

FORMAS DE REPRESENTACAO E PENSAMENTO ESPACIAL

Distinguir mapas histéricos e mapas tematicos
ligados a natureza e a produgao social
do territdrio brasileiro.

Conhecer alocalizagdo dos principais biomas
e suas caracteristicas ambientais expressas
em mapas, graficos e tabelas. m

Interpreta e elabora mapas tematicos e histéricos,
inclusive utilizando tecnologias digitais, com
informagdes demograficas e econémicas do Brasil
(cartogramas), identificando padrdes espaciais,
regionalizagdes e analogias espaciais?

Elabora e interpreta graficos de barras, graficos
de setores e histogramas, com base em dados
socioecondmicos das regides brasileiras?

Expressa em desenhos, mapas, graficos e
tabelas aspectos da natureza no territério
brasileiro, seus usos e situacdo ambiental? m

NATUREZA, AMBIENTES E QUALIDADE DE VIDA

Compreender o territério brasileiro em
relacdo as zonas climaticas.

Conhecer as caracteristicas das principais
massas de ar que atuam no territorio brasileiro
e estabelecer relacdes com os tipos climaticos;
mapear a atuagdo das massas de ar e os
principais climas brasileiros.

Conhecer as grandes unidades do relevo
brasileiro e as principais bacias hidrograficas.

Conhecer caracteristicas importantes dos
grandes biomas brasileiros e estabelecer
relagdes entre aspectos do bioma (fauna e
flora), o clima e o relevo. m

Identifica alguns dos principais biomas
brasileiros (amazdnia, caatinga, cerrado

e mata atlantica), podendo estabelecer relacoes
simples entre o quadro climatico, o relevo,

a hidrografia e a biota?

Analisa usos sociais adequados e inadequados
e consegue identificar alguns danos ambientais
provenientes de formas predatdrias de
apropriacdo social?

Identifica iniciativas sustentdveis de uso
da natureza e seus agentes? m
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Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

82 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO

Compreender a distribuicao e diferentes
composicdes da populagdo mundial e seus
movimentos: fatores de deslocamentos e
principais movimentos migratérios

da contemporaneidade.

Conhecer a relagdo entre espacos periféricos e
centrais, suas fronteiras e movimentos. m

Analisa caracteristicas espaciais de
expulsdo e atracdo de contingentes
populacionais em grandes escalas?

Identifica as fronteiras nacionais

e regionais e sua relacdo com os
diferentes fluxos: mercadoria, dinheiro,
informacdo e pessoas? m

CONEXOES E ESCALAS

Compreender os conceitos de Estado, nagdo,
territdrio, governo e pais para o entendimento
de conflitos e tensdes na contemporaneidade.

Conhecer a organizacdo espacial como um
fenémeno politico, analisando seus agentes. m
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Identifica os principais conceitos da
organizagdo politica do espaco (nacao,
territorio, pais, fronteiras etc.)?

Reconhece algumas organizagoes
internacionais de regulagdo politica

do espago (ONU, OMC, Acordos Regionais,
Convencdes etc.)?

Analisa os impactos geoecondmicos,

geoestratégicos e geopoliticos da ascensdo
dos Estados Unidos da América no cenario
internacional em sua posi¢do de lideranca
global e na relagdo com a China e o Brasil?

Analisa a situacdo do Brasil e de outros
paises da América Latina e da Africa assim
como da poténcia estadunidense na ordem
mundial do pds-guerra?

Identifica a dimensdo politica dos
movimentos sociais no campo e na cidade
na periferia do capitalismo?

Identifica areas de conflito e tensGes
em diferentes fronteiras (nacionais,
econdmicas e sociais)? =

Geografia

MUNDO DO TRABALHO

Analisar a importancia da revolugdo
tecnologica e seus impactos no mundo do
trabalho, estabelecendo as diferenciagdes e
desigualdades no espago.

Conhecer e diferenciar as diversas formas
de organizacdo do trabalho e estabelecer relagées
com a organizacdo dos territorios. m

Identifica a distribui¢do desigual das técnicas
e das tecnologias, relacionando aos
processos de marginalizagdo?

Analisa os processos de desconcentragao,
descentralizacdo e recentralizacdo das
atividades econdmicas a partir do capital
estadunidense e chinés em diferentes regides
no mundo, com destaque para o Brasil? =

FORMAS DE REPRESENTACAO E PENSAMENTO ESPACIAL

Analisar as representagdes cartograficas de
fenémenos espaciais ligados a populagio e
organizagdo politica do mundo.

Conhecer a representacio de
fendmenos espaciais (fixos e fluxos)
em material cartografico “oficial” e
representagdes diversas. m

Identifica e expressa em diferentes materiais
cartograficos as fronteiras e os principais fluxos
migratdrios em escala ampla?

Expressa fendmenos de movimento (fluxos)
através da linguagem cartografica formal

e recursos como subversdo cartografica e
transgressdo cartografica? m

NATUREZA, AMBIENTES E QUALIDADE DE VIDA

Conhecer os processos de apropriagdo
social da natureza e sua importancia na
caracterizacdo das paisagens, sobretudo
nos paises periféricos.

Compreender os aspectos ambientais como
elemento importante na fixacdo e na
expulsdo de contingentes populacionais nos
territorios da periferia. m

Analisa caracteristicas de paises e grupos
de paises da América e da Africa no que se
refere aos aspectos populacionais,
urbanos, politicos e econdmicos, e discute
as desigualdades sociais e econdmicas e as
pressdes sobre a natureza e suas riquezas
(sua apropriacdo e valoracdo na producao
e circulagdo), o que resulta na espoliacdo
desses povos?

Relaciona aspectos de degradacao

ambiental por exploracdo econémica, a
degradacdo da qualidade de vida e a migracao
de populagdo para outras areas no Brasil e no
mundo periférico? m
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92 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO

Compreender o processo de globalizacdo do
espa¢o mundial no século XX e seus principais
agentes: identificar a acdo de agentes
hegemonicos no processo e a producao das
diferenciacdes com base nessas acoes.

Analisar o processo de globaliza¢do como
heterogéneo e identificar caracteristicas da
desigualdade em escala regional.

Identificar desigualdades e diferengas
espaciais nos lugares e relacionar aos
processos globais em relacdo aos lugares. m

Identifica de que forma a hegemonia europeia
foi exercida em varias regides do planeta,
notadamente em situa¢des de conflito,
intervencdes militares e/ou influéncia
cultural em diferentes tempos e lugares?

Analisa a atuacdo das corporagoes
internacionais e das organizacdes econdmicas
mundiais na vida da populacdo em relacdo ao
consumo, a cultura e 3 mobilidade?

Relaciona as especificidades culturais nos
lugares e sua importancia na producdo
das diferenciac¢des espaciais? =

CONEXOES E ESCALAS

Compreender as conexdes entre o processo
de produgéo do espago mundial e a produgao
diferencial dos lugares: identificar as agoes
hegemonicas em relagdo a produgao
espacial em diferentes lugares.

Conhecer as classificagdes da divisdo do espaco
mundial: Norte — Sul, Oriente - Ocidente e
identificar aspectos importantes

de diferenciacdo.

Compreender a existéncia de diferentes
culturas e seus territdrios (territorialidades),
bem como identificar alguns processos

de hibridizacdo. m

172

Diferencia os lugares e estabelece relacoes
com o processo Unico de mundializacdo e
globalizacdo do espa¢o mundial?

Diferencia mundializacdo de globalizacdo?

Identifica a possibilidade de se pensar o mundo
em parcelas de grande escala, denotando
caracteristicas comuns que podem ser
diferenciadas e comparadas em seu contetido?

Concebe a diversidade cultural como elemento
importante de diferenciacao espacial e discute
os processos de producdo cultural a partir das
nog¢des de identificacdo e diferenciacdo?

Reconhece processos de hibridizacdo cultural
relacionando-os com a globaliza¢do?

Identifica principios de convivéncia e respeito
as diferencas culturais em uma perspectiva
politica de convivéncia? m

Geografia

MUNDO DO TRABALHO

Analisar a importancia da revolucao tecnolégica e
seus impactos nos processos produtivos.

Compreender o processo de construgao do
mundo urbano industrial e algumas de suas
implica¢des na organizac¢do da producdo no
Brasil e no mundo.

Conhecer a composicao e diferenciacdo do
trabalho em escala regional, bem como discutir
as ocupacdes e relagdes (emprego x trabalho)
no mundo contemporaneo.

Analisar as diferencas entre setores da
economia (primario, secundario e terciario)
identificando a centralidade do setor terciario
na producdo da globalizacdo. m

Identifica os impactos do processo de
industrializagdo na produgdo e

circulacdo de produtos e culturas na Europa,
na Asia e na Oceania?

Relaciona as mudancas técnicas e cientificas
decorrentes do processo de industrializacao
com as transformacgdes no trabalho em
diferentes regides do mundo e suas
consequéncias no Brasil?

Interpreta as inter-relagdes entre os setores
da economia e identifica a centralidade do
setor tercidrio? m

FORMAS DE REPRESENTAGCAO E PENSAMENTO ESPACIAL

Analisar mapas tematicos de diferentes
aspectos da globalizacdo do espaco mundial.

Conhecer formas de representac¢do espacial
de aspectos especificos como urbanizacao,
diferenciacdo cultural etc. m

Compara e classifica diferentes regiGes do
mundo com base em informacdes populacionais,
econdmicas e socioambientais representadas

em mapas tematicos e com diferentes projecoes
cartograficas?

Identifica aspectos importantes representados
em mapas tematicos em diferentes escalas?

Interpreta fen6menos e diferenciagdes da
globalizacdo em diversas escalas mediante

o uso de técnicas cartograficas e da cartografia
como linguagem? m

NATUREZA, AMBIENTES E QUALIDADE DE VIDA

Compreender os diferentes dominios
morfoclimaticos importantes no mundo.

Conhecer a diversidade ambiental em relagdo
as técnicas de exploragao.

Analisar problemas ambientais de escala
global, seus agentes e a importancia de uma
acdo conjunta em sua resolucdo. m

Identifica caracteristicas particulares de grandes
dominios morfoclimaticos e sua localiza¢do?

Interpreta o impacto ambiental das agdes
humanas no processo de globalizagdo através
da exploragdo dos recursos naturais?

Identifica convencoes e instituicoes de promogao
e acdo ambiental: conhece alguns acordos
internacionais e seus agentes, identificando
aimportancia politica de se promover um
desenvolvimento sustentavel? m
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HISTORIA

Os contetdos trabalhados em Hist6ria na Educagao Basica, e principalmente nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, geralmente apresentam uma sequéncia cronoldgica que se inicia com o estudo das primeiras
acoes humanas no mundo e vai até fatos histéricos contemporaneos. Ou seja, partem da divisdo classica
positivista de Pré-Histéria até governos brasileiros mais recentes - pré-historia, as primeiras civiliza¢des, o
periodo feudal e o seu declinio, as viagens atlanticas exploradoras, a chegada dos europeus as Américas até
os tiltimos anos no contexto mundial. E muito importante desmistificar algumas ideias estabelecidas como
elementares que, durante determinado tempo, estiveram e, as vezes, insistem em dar sinais na composi¢do
eno estudo dadisciplina. Ideias como a preponderancia da memorizacdo de datas e nomes de personagens,
assim como a supervalorizacdo apenas de sujeitos que se destacaram em governos, guerras ou em revolugdes,
quase sempre homens. Pior ainda, em detrimento de andlises e contextualiza¢des que levam em consideracdo
sujeitos de lugares sociais e condi¢des econdmicas das camadas populares.

Essaforma de Hist6ria, denominada de positivista, foi bastante rebatida. Embora a importancia do docu-
mento escrito ndo seja nula para as pesquisas, ele ndo é inico. O positivismo é uma corrente historiografica
que parte de um sistema filosé6fico que privilegia dados da observacao e da experimentagdo, ndo s6 usada
para a concepcao da Histdéria como disciplina escolar no século XIX, mas como concepgao de ciéncia que
predominava no século XIX. Conforme Riidiger:

“(...) para o positivismo, a histéria sé pode se tornar uma ciéncia a partir do momento em que apren-
der a considerar seus temas de estudo como fendmenos naturais, ainda que produzidos pela vontade
humana”. (RUDIGER, 1991)

Para o positivismo a documentacao escrita é a oficial, a Hist6ria é construida com base em narrativas em
que prevalece a perspectiva das elites politicas.

O debate em torno danecessidade de superacdo da Histoéria dita oficial, ou tradicional, jd marca um periodo
consideréavel, problematizando também o ensino de Histdria e o cotidiano da sala de aula. Um dos pontos de
partida que fazem contraponto a chamada “histéria oficial” sdo os pressupostos da corrente historiografica
da Escola dos Annales, que ainda tém sido preponderantes nos estudos histoéricos.

Os estudos de Marc Bloch e Lucien Febvre, ampliados e /ou desenvolvidos por gerac¢des de historiadores,
principalmente com a problematizacdo dos fatos histdricos, o didlogo com outras disciplinas e a ampliacdo
das possibilidades de fontes, como as fontes materiais, visuais, iconogréficas e orais, compdem um modo
de elaboragdo historiografica que ja chega nos livros didaticos, mas precisa de mais celeridade, inclusive em
tematicas bastante discutidas e que relacionam as categorias raca, classe e género.

Um dos importantes desdobramentos dos fazeres historiograficos da Escola dos Annales refere-se ao
desenvolvimento notério da Histéria Cultural. Nesse segmento, ha obras que levam em consideracdo a
definicdo do conceito de cultura enquanto toda e qualquer pratica humana em sociedade, para além do que
durante muito tempo se considerou erudito, como uma peca de William Shakespeare ou uma pintura de
Leonardo da Vinci. Elementos presentes nessas perspectivas historiograficas conduzem a compreenséo de
processos sociais e ao desvelamento de realidades mediante situacdes didatico-pedagogicas de aprendizagem
para além do carater reprodutivista e discursivo.

A partir desse ponto, é importante pensar que o curriculo de Histdria, em qualquer nivel escolar, deve
ser pensado e construido levando em consideragéo as experiéncias das classes sociais para se ter uma am-

1 BURKE, Peter. A Escola dos Annales: 1929-1989. Sio Paulo: Edit. Univ. Estadual Paulista, 1991.
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pla dimens&o dos fatos e de suas interpretacdes realizadas pelos historiadores. Dessa forma, é muito mais
possivel pensar na elaboragéo curricular levando em consideragido também os repertdrios das estudantes e
dos estudantes - ou seja, considerar o contexto social, econdmico, politico, cultural e religioso, na busca de
sentido pratico para o estudo desse componente curricular. E preciso que o material pedagégico seja pensado
por essa perspectiva, inclusive, sendo passiveis de reformulagdes, reconstrucdes, criticas e elaboragdes. As
estudantes e os estudantes precisam ter sua visdo de mundo levada em considera¢do para o processo de
ensino-aprendizagem e as aulas devem ser construidas com uma base dialégica e dialética, pensadas com
base em questdes contemporaneas, como propde Marc Bloch, sem ficar estanque em um passado - se assim
devesse ser, tudo do passado deveria ser assunto desse componente.

E de fundamental importancia, em tempos de efervescéncia de redes sociais virtuais e tantos veiculos
midiaticos de informacao, ter a dimensao da identificacdo, comparacao, contextualizacdo, interpretacdo e
andlise de acontecimentos histéricos que tenham relevancia e relacdo com estruturas politicas, econémi-
cas e sociais de um povo em um determinado tempo e espaco e com a realidade das alunas e dos alunos.
No contexto da produgdo do conhecimento histérico, apos a Escola dos Annales foram introduzidas pers-
pectivas da histéria social inglesa e da histéria cultural francesa responsaveis por inovar procedimentos
metodolégicos no tratamento de fontes e de temas de pesquisas, fundamentais ao alcance dos chamados
sujeitos an6nimos da historia e de uma “histdria vista de baixo”, com destaque para autores como Peter
Burke e Edward Palmer Thompson. Muito inspirados por essas praticas historiograficas, uma quantidade
consideravel de historiadores brasileiros direcionaram suas pesquisas para o protagonismo das camadas
populares ao longo da histéria brasileira, principalmente a partir da década de 1980. Escravizadaslibertas e
escravizados libertos, trabalhadoras e trabalhadores livres passaram a protagonizar muitos estudos que ja
se tornaram obras classicas, como Rebelido Escrava no Brasil, de Jodo José Reis, e O Jogo da Dissimulagéo, de
Wlamyra Albuquerque. Obras que revelam analises de singularidades da escraviddo e daliberdade no Brasil.

Assim, como o processo para que os conhecimentos académicos cheguem aos livros didaticos ainda é
demorado, é preciso que as demandas sociais, ou as chamadas questdes socialmente vivas, cheguem as uni-
versidades como objetos de estudos validados para que sejam revertidos para a sociedade nos diversos campos
do saber. Portanto, percebe-se uma virada historiografica a partir do século XX, de tal forma que é elementar
que toda professora e todo professor de Histéria dimensione esses pressupostos de maneira problematiza-
dora, em didlogo com as estudantes e os estudantes, inclusive, evidenciando a importancia do estudo dessa
disciplina por todas as pessoas por possuirem histéria e precisarem conhecer a sua e a de seu povo.

0 ENSINO DE HISTORIA NA PERSPECTIVA CRITICO-DIALETICA E DECOLONIAL

Como foi afirmado anteriormente, defende-se aqui a utilizacdo das contribuicées teérico-metodologicas
da Histdria Social e da Histéria Cultural no ensino de Histéria na Educagdo Basica. Prioriza-se uma Histdria
pautada nas experiéncias de vida de agentes sdcio-histéricos oriundas e oriundos, principalmente, das classes
sociais menos abastadas, excluidas ou marginalizadas, para além dos chamados grandes fatos historicos
oudaquelas datas histéricas tidas como importantes. Mas como utilizar tais contribui¢des em sala de aula?
Propde-se aqui que a resposta a essa pergunta seja embasada em um ensino de Hist6ria que contemple uma
perspectiva critico-dialética e decolonial. Defende-se esta proposta por considerar-se que o corpo discente
dos Anos Finais do Ensino Fundamental da Rede Municipal soteropolitana é majoritariamente negro. O que
vem a ser mais um motivo para confirmar essa necessidade.

Uma perspectiva de ensino critico-dialética deve possibilitar as estudantes e aos estudantes o desenvol-
vimento de uma consciéncia critica e aapropriagdo igualitaria dos chamados conhecimentos hegemdonicos
ou sistematicos acumulados ao longo do processo histdrico da humanidade. E conhecer sobre suarealidade
e sua propria histéria, principalmente se nio estiver integrada a esses conhecimentos, ainda mais, se for
substrato paraa dominagdo que exercem para se legitimar. A perspectiva de ensino critico-dialética esta em-
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basadana corrente teérica da pedagogia histdrico-critica, desenvolvida por tedricos como Demerval Saviani
e Newton Duarte, dentre outras e outros. Essa teoria pedagdgica carrega, também, elementos estruturantes
do materialismo histérico-dialético, pois se coloca enquanto pedagogia contra-hegemonica, que valoriza
a socializagdo irrestrita desse conhecimento, construido historicamente pelo conjunto da humanidade.

Tratar dos processos de ensino e de aprendizagem sob a perspectiva da pedagogia histérico-critica
implica em identificar e compreender a concepc¢do de apropria¢do do conhecimento - concepgao essa
que embasa a teoria pedagoégica. Refere-se aqui a psicologia histérico-cultural enquanto teoria que
norteia os processos de aprendizagem do ser humano. Essa concepgdo psicoldgica compreende o desen-
volvimento humano, infantil e juvenil como fendmeno histérico e dialético, que ndo é determinado por
leis naturais universais, mas que se encontra intimamente ligado as condi¢des objetivas da organizacdo
social e ndo se desenrola de forma meramente linear, progressiva e evolutiva, mas compreende saltos
qualitativos, involucdes e rupturas. Conforme a teoria histérico-cultural, as aquisi¢des humanas nao
se fixam sob a forma de heranca bioldgica ou genética. A apropriacdo das qualidades humanas acu-
muladas nos objetos da cultura ocorre de forma mediadora por pessoas mais experientes. As criangas,
as jovens e os jovens aprendem a ser seres humanos, pois a natureza ndo oferece o suficiente para seu
desenvolvimento. (MARSIGLIA, 2011)

Ao se ocupar dessa teoria, vale lembrar, nas palavras de Newton Duarte (2013), que: “(...) a psicologia
histérico-cultural ndo é e ndo pode ser uma pedagogia, o que ela pode ser é um dos fundamentos de uma
pedagogia”. Por isso, a relevancia em trazer alguns aspectos julgados importantes para a compreensio
do desenvolvimento da crianga, da jovem e do jovem, fundamentando a pedagogia histérico-critica.
Essa concepgdo de educagdo viabiliza o desenvolvimento integral de criancas e adolescentes, propoz-
cionando a elas e a eles acesso ao conhecimento, respeitando sempre as peculiaridades da faixa etaria.

A compreensdo de trabalho educativo expressa na pedagogia histérico-critica se traduz no ato que
gerano individuo a humanidade que, por suavez, é produzida coletivamente pelo conjunto dos homens
e mulheres (SAVIANI, 2006). Segundo a pedagogia histérico-critica, a escola possui uma funcdo primaz
de romper com o cotidiano alienado - pode-se pensar isso melhor juntos, ndo? -, incorporando a ele
elementos da vida ndo cotidiana. Saviani nos revela esse papel da escola por meio de uma bela metafora:

[...] “o papel da escola ndo é mostrar a face visivel da lua, isto ¢, reiterar o cotidiano, mas mostrar
a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relagdes sociais que se ocultam sob os
fendmenos que se mostram d nossa percepgdo imediata”. (SAVIANI, 2011)

E, também, por meio do dominio da cultura sistematica que as pessoas marginalizadas dominarao os
saberes e os mecanismos de controle dos sujeitos marginalizadores. Intrinseco a essa teoria critico-dialé-
tica, faz-se extremamente necessaria a inclusdo das contribui¢ées imprescindiveis da teoria da decolonia-
lidade ou da descolonizac¢do no ensino de Histéria da Rede Municipal da Cidade do Salvador. Isso devido
ao fato de que o publico das escolas municipais de Salvador, predominantemente, é de vulnerabilidade
sociofinanceira, muito por conta de uma estrutura exploradora, racialmente excludente, oriunda de um
processo histérico no qual ndo houve um projeto social massivo que atendesse as populagdes egressas da
escraviddo e seus descendentes. Os desdobramentos dessas condi¢des baseadas em auséncias de satide,
educacdo e moradia de qualidade reverberaram em qualidade precaria de vida para essas pessoas. A
realidade discente do municipio de Salvador se adéqua exatamente a teoria decolonial e a perspectiva
critico-dialética.

Na perspectiva da colonizacdo, o mundo europeu nao sé foi capaz de solapar novos territérios, mas foi
além, explorando os corpos com trabalho forcado e violéncias de varias ordens e expropriando as rique-
zas naturais e intelectuais dos povos originarios amerindios e africanos. A colonizag¢io europeia pilhou
conhecimentos, negou culturas e destruiu padrdes estéticos. Essa pilhagem acarretou na construcdo
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de um idedrio de negacdo das culturas amerindias e africanas em uma espécie de “escraviddo mental”,
que faz com que as populagdes negras e amerindias brasileiras sempre olhassem para si carregando
uma inferioriza¢do nos mais diversos sentidos do imagindrio. O padrdo de colonialidade europeu criou
uma narrativa histérica universal monocultural, a qual prevé um mundo centrado na Europa, tendo-a
como “velho mundo” mesmo ja se sabendo que o féssil humano mais antigo encontrado situa-se no
leste africano, e que, portanto, a Africa recebe a alcunha de “berco da humanidade”, nio por acaso.

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educagio escolar (GOMES, 2012). No campo aca-
démico da Educagdo, muito ja se debateu sobre a rigidez das matrizes curriculares, o empobrecimento
do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola, curriculo e realidade social,
anecessidade de formar professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas
nos curriculos. No entanto, é importante considerar que ha alguma mudanca no horizonte. A forca
das culturas consideradas negadas e silenciadas nos curriculos tende a aumentar cada vez mais nos
ultimos anos. As mudancas sociais, 0s processos hegemdnicos e contra-hegemdnicos de globalizacao,
as tensdes politicas em torno do conhecimento e dos seus efeitos sobre a sociedade e 0 meio ambiente
introduzem, cada vez mais, outra dindmica cultural e societdria, dindmica que estd a exigir uma nova
relacdo entre desigualdade, diversidade cultural e conhecimento (GOMES, 2017).

Esse contexto complexo atinge as escolas, as universidades, o campo de producao do conhecimento,
a formacdo de professoras e professores, os curriculos, os sujeitos e suas praticas, instando-os a um
processo de renovac¢do. Ndo mais a renovacdo restrita a teoria, mas aquela que cobra uma real relacdo
dialética entre teoria e pratica. E mais: uma renovagdo do imaginario pedagdgico e da relagdo entre os
sujeitos da educacdo. Os curriculos passam, assim, a ser um dos territérios em disputa na educacao,
sobretudo de novos sujeitos sociais organizados coletivamente em movimentos sociais (ARROYO, 2011).

Professoras e professores devem lutar por uma educacao critico-dialética e decolonial nesses terri-
térios em disputa, na tentativa de emancipacao social das estudante e dos estudantes. Para isso, devem
valorizar as inimeras contribuicoes, em termos de producio de conhecimento, das sociedades africa-
nas, afro-diasporicas, afro-brasileiras e amerindias, imprescindiveis para o avan¢o da humanidade, e
promover a construcdo de uma consciéncia critica por parte de educandos e educandas, analisando
criticamente as sociedades contemporaneas.

Apesar de possiveis ressalvas acerca da legislagdo educacional, seja por conta de quaisquer moti-
vos, deve-se estar sempre atento as diretrizes apontadas por essa documentacdo. Afinal, o processo de
construcdo de leis e pardmetros educacionais deve ser coletivo e democratico, como ocorre na Rede
Municipal de Salvador. Nesse sentido, busca-se aqui perceber se as diretrizes propostas para o ensino
de Histéria nos Anos Finais do Ensino Fundamental condizem com uma perspectiva critico-decolonial,
que utilize as contribui¢des da histéria social e da cultura.

Ao analisar as Competéncias Especificas de Histéria para o Ensino Fundamental, contidas na Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), depara-se com um estimulo ao “[...] pensamento critico, a autonomia e a
formacdo paraa cidadania” (BNCC, 2017). Ou seja, propde que as educandas e os educandos desenvolvam
uma consciéncia critica que permita-lhes compreender as relacées de poder existentes na sociedade e
posicionar-se politicamente diante delas. Portanto, uma perspectiva critico-dialética no ensino de Histéria
condiz com a legislacdo educacional vigente. Ao tempo em que as correntes tedricas da histéria social e
da cultura funcionam como ferramentas para alcancar esse objetivo, tendo em vista que priorizam um
olhar para as experiéncias de vida das camadas sociais menos abastadas, excluidas ou marginalizadas.

Nesse mesmo subtépico da BNCC, encontram-se diretrizes voltadas para a valorizacio da alteridade,
por meio da defesa da necessidade do estudo das populagdes negras e amerindias enquanto agentes no
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processo histérico brasileiro. Essa legislacdo defende a importancia da obrigatoriedade da inclusdo da
tematica da histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras e amerindias, por meio das Leis 10.639/03
€11.645/08. Dessa maneira, as bases nacionais curriculares preveem e até estimulam uma educagio
antirracista e decolonial, um ensino de Hist6ria que combata qualquer tipo de discriminacdo ou pre-
conceito e que fuja de concepgdes eurocentradas, que estiveram (e as vezes ainda estdo) presentes na
histéria do Brasil e na historiografia brasileira. Essas possibilidades ficam evidenciadas no trecho abaixo:

“Problematizando a ideia do “Outro”, convém observar a presenga de uma percepgdo estereo-
tipada naturalizada de diferenga, ao se tratar de indigenas e africanos. Essa problemadtica estd
associada a produgdo de uma histéria brasileira marcada pela imagem de nagdo constituida
nos moldes da colonizagdo europeia.” (BNCC, 2017)

Portanto, percebe-se que é fundamental para os Anos Finais do Ensino Fundamental da Rede Munici-
pal soteropolitana uma educagdo critico-dialética, antirracista e decolonial, assim como um ensino de
histéria embasado nessas concepgdes e que utilize as contribuicdes tedrico-metodolédgicas da histéria
social e da histéria da cultura, pois contempla a realidade vivida pela comunidade escolar municipal da
cidade do Salvador. Levando em consideragdo tal contexto sdcio-histérico, que possui uma populacdo
majoritariamente negra (preta e parda) que esteve escravizada por cerca de quatro séculos, ndo se pode
conceber uma educagdo diferente dessa. Especificamente para esse segmento educacional, a BNCC
sugere que seja pautado por trés procedimentos bdsicos:

1. Identificar os eventos considerados importantes na histéria ocidental (Africa, Europa e Amé-
rica, principalmente o Brasil);

2. Selecionar, compreender e refletir sobre a produgéo, circulacio e utilizagio de documentos de ma-
neira critica;

3. Reconhecer e interpretar diferentes versées de um mesmo fendmeno histérico para elaborar
uma percepgdo propria.

Esses procedimentos condizem com os marcos da concepc¢do de Histéria defendidos aqui para os
Anos Finais do Ensino Fundamental dessa rede de ensino.
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62 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIAGCAO

TEMPORALIDADE, ESPACO E REGISTROS HISTORICOS

Compreender e problematizar os
conceitos de ciéncia, temporalidade,
espaco e fontes de pesquisa.

Compreender e valorizar a pesquisa cientifica
e ametodologia da pesquisa em histéria.

Identificar e reconhecer a producao
historiografica enquanto
conhecimento cientifico.

Dominar e aplicar os conhecimentos
e procedimentos basicos sobre
pesquisa, demonstrando-os por meio
de producdes diversas. =

Demonstra compreensao sobre os principios
elementares da disciplina: noc¢ao de tempo,
periodizacgdo, fontes e pesquisa histérica?

Demonstra compreensdo sobre a historicidade
e problematiza a periodizacdo historica em:
antiguidade, idade média, periodo moderno e
periodo contempordneo? =

A INVENGAO DO MUNDO CLASSICO E O CONTRAPONTO COM OUTRAS SOCIEDADES

Compreender os conceitos de: mundo
antigo, némade, sedentario, comunidade,
sociedades e civilizagdo.

Compreender que a vida em sociedade
é permeada de relagdes harmonicas e
conflituosas, geralmente injustas e desiguais.

Comparar as diferencas entre as sociedades
nomades e sedentarias.

Compreende e problematiza sobre o
surgimento dos primeiros seres humanos
e das primeiras sociedades humanas que
ocorreram no continente africano?

E capaz de identificar a diferenca
entre comunidades n6mades e
comunidades sedentarias?

Demonstra apropriacdo das principais
causas que levaram a formagao das primeiras

Compreender que existiram diversas formas de sociedades e suas principais caracteristicas,

organizagdes sociais e de valores humanos nas
diferentes sociedades ao longo da histéria. m

durante a antiguidade?

Demonstra compreensao e capacidade

de comparar as principais caracteristicas
relacionadas a estrutura social, organizacdo
politica e econdmica, religiosidade, produgao
de conhecimento e educagio das primeiras
civiliza¢ées humanas, no continente africano,
no oriente médio e no leste asiatico? P
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E capaz de identificar e valorizar as importantes
contribuicdes cientificas e culturais das
primeiras civiliza¢des africanas e orientais,
compreendendo que sdo antecessoras a
chamada Antiguidade Classica?

Elabora questionamentos, hipéteses,
argumentos e proposicdes sobre a invencao e
a hipervalorizac¢do da “Antiguidade Classica” -
Grécia Antiga e Roma Antiga? m

LOGICAS DA ORGANIZACAO POLITICA

Compreender os conceitos de: organizacdo
social, politica, economia, cultura, cidadania,
democracia, trabalho, religiosidade e género.

Compreender criticamente as diferentes
formas de dominacdo social hegemonicas
existentes nas diversas sociedades e
civiliza¢Ges ao longo da histoéria.

Comparar a nogdo de cidadania e as formas de
democracia existentes no mundo antigo com
aquelas encontradas na contemporaneidade.

Comparar a religiosidade e as diferencas
existentes entre os géneros masculino e
feminino nas civiliza¢des da antiguidade
e nos dias atuais. m

Compreende os conceitos de cidadania,
democracia, cidades-estado e republica?

Analisa, problematiza e compreende as
interacgoes, as relagdes sociais, politicas,
econdmicas, de trabalho, de género, de
religiosidade e de classe que existiram nas
diferentes sociedades da antiguidade? m

TRABALHO E FORMAS DE ORGANIZAGAO SOCIAL

Compreender e problematizar
os conceitos de: periodo medieval, rupturas,
continuidades, serviddo e escravidio.

Compreender que as estruturas sociais
mudam ao longo do tempo, decorrente
de causas variadas.

Comparacdo das principais caracteristicas das
sociedades existentes no mundo antigo com
aquelas encontradas no mundo medieval. m
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Identifica as principais causas que levaram

ao fim do denominado periodo antigo e as
principais caracteristicas do periodo medieval,
nos diferentes contextos ao redor do mundo?

Identifica as principais mudancas e
permanéncias, ou rupturas e continuidades,
na passagem da antiguidade para o periodo
medieval, nos diferentes contextos ao

redor do mundo? m
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72 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIAGCAO

0 MUNDO MODERNO E A CONEXAO ENTRE AS SOCIEDADES

AFRICANAS, AMERICANAS E EUROPEIAS

Compreender que existiram diferentes
processos histéricos em determinados
contextos socio-histdricos no mundo
durante o periodo medieval, dominando
e problematizando o conceito

de eurocentrismo.

Compreender e problematizar o
eurocentrismo presente na historiografia
sobre o periodo medieval.

Identificar e compreender a dimensao de
importancia da Africa Subsaariana, do Império
de Songai, do Império de Gana e do Império

de Mali, valorizando a complexidade social

e a producdo de conhecimento desses
contextos socio-histdricos.

Identificar e valorizar a producdo de
conhecimento cientifico e as expressdes
religiosas do mundo drabe durante o
periodo medieval.

Compreender a importancia das trocas
comerciais entre diferentes civilizagoes
do mundo medieval enquanto difusoras
de cultura: modos de vida, conhecimento
cientifico, religiosidade.

Identificar e valorizar o processo histérico

das diferentes sociedades amerindias
pré-colombianas, durante o periodo medieval,
no que tange a conhecimento cientifico,
religiosidade, organizagdo social e

aspectos culturais.

Compreender as rupturas e continuidades,
as relacdes de dominacdo social e de serviddao
no processo histérico medieval europeu. »

Faz a apropriacdo do conceito de eurocentrismo
e é capaz de problematizar sua hegemonia na
historiografia sobre o periodo medieval?

Problematiza o conceito de periodo
medieval ou de idade média, refutando a
perspectiva de atraso que foi imputada

a esse periodo na historiografia?

Identifica e analisa as diferencas e semelhangas
entre os diferentes contextos sdcio-historicos
do mundo medieval (Africa, Américas,

Asia e Europa)?

Identifica e valoriza as contribuic¢ées culturais
e cientificas das sociedades da Africa
Subsaariana medieval (Império de Songai,
Império de Gana e Império de Mali)?

Compreende a importancia das contribuicdes
culturais e cientificas do mundo arabe
medieval, reconhecendo seu avango
tecnoldgico e epistémico em relagdo as
sociedades europeias?

Identifica as possibilidades de intera¢ao
cultural que as trocas comerciais entre as
civiliza¢ées medievais, principalmente entre
orientais e ocidentais, propiciaram: modos de
vida, conhecimento cientifico, religiosidade,
entre outros?

Compreende a diversidade e a complexidade
das sociedades amerindias medievais pré-
-colombianas, identificando suas contribui¢ées
culturais, cientificas, sobre religiosidade

e sobre organizagdo social? »
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Compreender o poder hegemonico da
Igreja Catdlica na Europa medieval,
comparando e problematizando

a hegemonia das religies cristas nos paises
ocidentais contemporaneos. =

Identifica e analisa de forma critica as
relacbes de poder, dominio e servidao
existentes na Europa medieval, exercidas
nas diferentes classes sociais?

Compreende a dimensdo do poder
socioecondmico da Igreja Catolica

na Europa medieval e as consequéncias
dessa questdo para o mundo ocidental
contemporaneo, reconhecendo e
problematizando a hegemonia das
religides cristas? m

HUMANISMOS, RENASCIMENTOS E O NOVO MUNDO

Compreender e problematizar os
conceitos de: modernidade, Humanismo,
Renascimento e expansio maritima

e cientifica, mercantilismo.

Compreender e problematizar as rupturas
e continuidades da modernidade europeia:
Humanismo, Renascimento e Reforma.

Identificar as expansdes cientificas

e maritimas durante a modernidade
enquanto processos historicos permeados
por disputas territoriais e econémicas
entre as civilizagGes europeias cristas

e arabes muculmanas.

Identificar e compreender a relagdo

entre o processo histérico da modernidade
e o mundo contemporaneo, no que

tange a: desenvolvimento econémico,
disputa por recursos naturais e mercados
consumidores, embates religiosos,

formas de trabalho e modos de producdo. =
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Apropria-se e problematiza os conceitos:
modernidade, Humanismo, Renascimento
e expansdo maritima e cientifica,
mercantilismo?

Demonstra dominio sobre a analise e
problematizacdo de rupturas e continuidades
relativas a modernidade europeia, assim
como seus efeitos no continente africano

e nas Américas?

Identifica e analisa de forma critica os
interesses e disputas envolvidos no
processo histdrico da expansido maritima
e cientifica da modernidade,
problematizando questdes relacionadas
a economia, religiosidade, poder politico
e militar, entre outros?

Demonstra compreensdo e analisa de

forma critica as relagdes entre o processo
histérico da modernidade e o mundo
contemporaneo, problematizando,
principalmente: desenvolvimento

econdmico, disputa por recursos naturais

e mercados consumidores, embates religiosos,
formas de trabalho e modos de produc¢do? m

Historia

A ORGANIZAGAO DO PODER E AS DINAMICAS DO MUNDO COLONIAL AMERICANO

Compreender e dominar os conceitos
de: Estado, poder, nagdo, monarquia e
absolutismo.

Compreender o processo histérico da
formacdo dos estados nacionais europeus,
problematizando a construcdo da ideia de
nacao e do ideal de nacionalismo.

Identificar a centraliza¢do do poder politico,
militar e econémico nos estados europeus e
compreender como esse processo influenciou
na conquista e exploracdo das Américas,

por meio da colonizagao.

Comparar as formacdes dos estados
nacionais de Portugal, Espanha, Inglaterra

e Franga, relacionando esses processos
histéricos com a configuracdo mundial atual,
marcada pelas desigualdades entre paises
abastados e paises pobres. m

Demonstra apropriacao e compreensao
dos conceitos de: Estado, poder, nacao,
monarquia e absolutismo, aplicando-os
em atividades ao longo do processo de
aprendizagem sobre a organiza¢ao do
poder no mundo moderno?

Analisa de forma critica a ideia de nagdo
e o ideal de nacionalismo na sociedade
brasileira contemporanea,
problematizando-os a partir da
demonstracdo da construcao de suas
caracteristicas por meio do processo
histérico da modernidade?

Relaciona o processo de centralizacdo do poder
politico, econémico e militar, que ocorreu nos
estados nacionais europeus, com o processo

de conquista e exploracdo das Américas, por
meio da exposicdo de comparagdes ou analises
comparativas com a sociedade brasileira atual?

Relaciona o processo de formacao

dos estados nacionais europeus,
principalmente os de Portugal, Espanha,
Inglaterra e Franga, com a configuracao
mundial atual, no que tange as desigualdades
entre paises abastados e paises pobres, por
meio de atividades que priorizem analises
comparativas dos indicativos socioeconémicos
do Brasil e de outros paises? m

LOGICAS COMERCIAIS E MERCANTIS DA MODERNIDADE

Compreender os conceitos de:
matéria-prima, mercados consumidores,
escraviddo e capitalismo.

Compreender os motivos que levaram a
formacdo do mercantilismo e ao processo de
expansio maritima europeia, problematizando
as relacdes de dominio e exploracdo
promovidas na disputa por matérias-primas,
rotas comerciais e mercados consumidores. »

Demonstra compreensio e dominio

sobre os conceitos de: matéria-prima,
mercados consumidores, escravidio e
capitalismo, por meio de uma analise critica
que os problematize e compare ao longo

do processo histérico da modernidade com
o mundo contemporaneo? )
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Compreender sobre a dimensao e o impacto
do trafico de escravizados e escravizadas,

que foram sequestradas do continente
africano, no desenvolvimento socioeconémico
dos paises europeus escravagistas.

Compreender criticamente a consolidacao
do sistema capitalista, por meio da
exploracdo colonial nas Américas e do
comércio de pessoas negras africanas. m
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Demonstra uma andlise critica sobre as
razoes e interesses envolvidos na formacao
do mercantilismo e no processo de
expansdo maritima e comercial europeia,
problematizando as disputas e tensdes, as
relacdes de dominacéo e exploracdo
existentes, estabelecendo rela¢des com a
configuracdo mundial atual, principalmente
com as Américas e com a Africa?

Estabelece relagdes entre as desigualdades

e preconceitos raciais existentes atualmente
e o processo histdrico da escraviddo
moderna, analisando criticamente o trafico
de escravizados e escravizadas, que foram
sequestrado(as) do continente africano e
seus impactos nas relagées socioeconomicas
do Brasil atual, por meio de atividades que
explicitem tanto as desigualdades quanto

as conquistas, avancos e contribuicées

das populagdes negras?

Demonstra como os processos histéricos
de exploracdo das Américas e de sequestro,
escravizacdo e comércio de pessoas negras
entre os continentes africano, europeu e
americano impactou nas estruturas

sociais e econdmicas dos territorios
envolvidos, por meio de atividades voltadas
para anadlises criticas e comparativas? m

Historia

82 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIAGCAO

0 MUNDO CONTEMPORANEO: O ANTIGO REGIME EM CRISE

Analisar os movimentos revolucionarios
transformadores e suas reverberacdes
em diferentes territorios.

Refletir sobre as ideias iluministas e
suas consequéncias nos movimentos
revolucionarios europeus e nas Ameéricas.

Analisar os impactos da Revolucdo Industrial
na producao e circulagio de povos,
produtos e culturas.

Identificar e relacionar os processos da
Revolucdo Francesa e seus desdobramentos
na Europa e no mundo. m

Compreende a importancia das organizagdes
sociais em busca de melhores condi¢des para
a populacao, principalmente as de condi¢des
mais dificeis?

Compreende e analisa a relevancia de
mobilizac¢des sociais a partir da conscientizagio
da realidade social, econ6émica e politica que
vive a populagdo de determinados lugares?

Compreende as consequéncias do processo
da Revolucdo Industrial para o mundo?

Identifica e relaciona o processo da
Revolugao Francesa e seus desdobramentos
na Europa e no mundo? =

0S PROCESSOS DE INDEPENDENCIA NAS AMERICAS

Discutir os processos emancipatorios das
colonias americanas como consequéncias
das ideias liberais.

Analisar o processo de independéncia do Brasil e a

formagdo de um governo monarquico e escravista.

Discutir os movimentos de reagdo as formas de

governo, economia e sociedade no Brasil ap6s 1822.

Analisar a politica econémica imperialista
europeia para com os continentes
africano e asiatico. m

Demonstra conhecimento dos fatos e
faz interpretacdes acerca do processo de
emancipagdo brasileira em relagdo a Portugal?

Compreende as formas de consolidacao
da independéncia do Brasil e seu
processo de formacdo nacional?

Identifica o Brasil no contexto
internacional enquanto pais em formacao
no século XIX? m

0 BRASIL DO SECULO XIX

Identificar e analisar o equilibrio

das forcas e os sujeitos envolvidos nas
disputas politicas durante o Primeiro
e o Segundo Reinado. P

Identifica e analisa o equilibrio das
forcas e os sujeitos envolvidos nas
disputas politicas durante o Primeiro
e 0 Segundo Reinado? »
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Identificar, comparar e analisar a diversidade
politica, social e regional nas rebelides e nos

movimentos contestatdrios ao poder centralizado.

Relacionar as transformacdes territoriais, em
razdo de questdes de fronteiras, com as tensoes
e conflitos durante o Império.

Identificar as questdes internas e externas sobre
a atuacdo do Brasil na Guerra do Paraguaie
discutir diferentes versdes sobre o conflito.

Formular questionamentos sobre o legado da
escraviddo nas Américas, com base na selecao
e consulta de fontes de diferentes naturezas.

Identificar e relacionar aspectos das estruturas
sociais da atualidade com os legados da
escraviddo no Brasil e discutir a importancia de
acoes afirmativas.

Identificar e analisar as politicas oficiais com
relagdo ao indigena durante o Império. =

Identifica, compara e analisa a diversidade
politica, social e regional nas rebelides e nos
movimentos contestatérios ao poder centralizado?

Relaciona as transformagdes territoriais, em
razdo de questdes de fronteiras, com as tensdes
e conflitos durante o Império?

Identifica as questdes internas e externas sobre
a atuacdo do Brasil na Guerra do Paraguaie
discute diferentes versdes sobre o conflito?

Formula questionamentos sobre o legado da
escraviddo nas Américas, com base na selecdo e
consulta de fontes de diferentes naturezas?

Identifica e relaciona aspectos das estruturas
sociais da atualidade com os legados da
escraviddo no Brasil e discute a importancia de
acoes afirmativas?

Identifica e analisa as politicas oficiais com
relacdo ao indigena durante o Império? m

CONFIGURACOES DO MUNDO NO SECULO XIX

Estabelecer relagoes causais entre as ideologias
raciais e o determinismo no contexto do
imperialismo europeu e seus impactos na
Africa e na Asia.

Reconhecer os principais produtos utilizados
pelos europeus, procedentes do continente
africano durante o imperialismo e analisar

os impactos sobre as comunidades locais na
forma de organizagdo e exploracdo econdmica.

Caracterizar e contextualizar aspectos das
relacdes entre os Estados Unidos da América e
a América Latina no século XIX.

Identificar e contextualizar o protagonismo
das populacgées locais na resisténcia ao
imperialismo na Africa e Asia.

Identificar as tensdes e os significados dos
discursos civilizatdrios, avaliando seus impactos
negativos para os povos indigenas originarios e
as populagdes negras nas Américas. m
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Estabelece relacoes causais entre as ideologias
raciais e o determinismo no contexto do
imperialismo europeu e seus impactos na
Africa e na Asia?

Reconhece os principais produtos utilizados
pelos europeus, procedentes do continente
africano durante o imperialismo e analisa os
impactos sobre as comunidades locais na forma
de organizacdo e exploragdo econémica?

Caracteriza e contextualiza aspectos das
relagdes entre os Estados Unidos da Américaea
América Latina no século XIX?

Identifica e contextualiza o protagonismo
das populacdes locais na resisténcia ao
imperialismo na Africa e Asia?

Identifica as tensdes e os significados dos
discursos civilizatorios, avaliando seus impactos
negativos para os povos indigenas originarios e
as populacdes negras nas Américas? m

Historia

92 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

0 RENASCIMENTO DA REPUBLICA NO BRASIL E OS PROCESSOS

HISTORICOS ATE A METADE DO SECULO XX

Identificar e refletir sobre os principais
aspectos sociais, culturais, econémicos e
politicos da emergéncia da Reptblica no Brasil,
identificando particularidades da historia
local e regional.

Identificar e analisar os mecanismos de
inser¢do/exclusdo da populacdo negra e
indigena na sociedade brasileira pés-abolicao,
sua importancia na participacdo da formacao
econdmica, politica e social do Brasil e nos
processos de urbanizacao.

Identificar e discutir o papel do trabalhismo
como forga politica, social e cultural no Brasil,
em diferentes escalas (nacional, regional,
cidade, comunidade). m

Compreende a importancia do exercicio
cidaddo no pais onde se vive a partir
de um processo histdrico?

Analisa o advento e a importancia de uma
Repuiblica como forma de governo?

Percebe as diferencas sociais existentes
a partir da légica capitalista?

Identifica as mobiliza¢des sociais de
trabalhadores para terem seus direitos
garantidos e mantidos?

Compreende a forma de governos autoritarios
a partir da década de 1930, bem como as formas
de luta e resisténcias a eles? m

TOTALITARISMO E CONFLITOS MUNDIAIS

Identificar e relacionar as dindmicas do
capitalismo e suas crises, os grandes
conflitos mundiais, os conflitos vivenciados
na Europa e os desdobramentos mundiais
da Revolucdo Russa, e a crise capitalista

de 1929 e seus desdobramentos em relagao
a economia global.

Discutir e contextualizar os processos

de emergéncia do Fascismo e do Nazismo,
a consolidacdo dos estados totalitarios

e as praticas de exterminio (como o
holocausto), assim como o colonialismo

no continente africano e asidtico e as
formas de resisténcia das populacées locais
diante das questdes internacionais. »

Analisa o sistema capitalista no século XX,
seus efeitos e as suas contestagdes?

Compreende o processo de independéncia
de paises africanos no século XX e suas
reverberacdes na luta antirracista no mundo?

Valoriza a democracia como forma de
autonomia para as decisdes de uma nagao
e o exercicio de cidadania?

Compreende a importancia da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos como
garantia de valor a vida, a liberdade de
expressao, a dignidade humana e respeito
as diferencas? m

187



Concepcdo por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas

Relacionar a defesa dos Direitos

Humanos ao processo de afirmacao dos
direitos fundamentais e defesa da dignidade
humana, valorizando as instituicoes
voltadas para a defesa desses direitos para a
identificagcdo dos agentes responsaveis por
sua violacdo em contraponto as ditaduras
nas Ameéricas e em consonancia com os
movimentos de redemocratiza¢do no
mundo apds a Guerra Fria. m

MODERNIZAGAO, DITADURA CIVIL-MILITAR E

REDEMOCRATIZAGAO: O BRASIL APGS 1946

Discutir e analisar o papel da mobilizacdo

da sociedade brasileira do final do periodo
ditatorial até a Constituicdo de 1988,
identificar direitos civis, politicos, sociais e
relacionda-los a nogdo de cidadania e ao pacto
da sociedade brasileira de combate a diversas
formas de preconceito e violéncia contra
populagbes marginalizadas (negros, indigenas,
mulheres, homossexuais, camponeses, pobres
etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a
construcdo de uma cultura de paz, empatia

e respeito as pessoas. ®
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Identifica e analisa processos sociais,
econdmicos, culturais e politicos do
Brasil a partir de 19467

Descreve e analisa as relacbes entre

as transformacoes urbanas e seus impactos
na cultura brasileira entre 1946 e 1964

na producdo das desigualdades regionais

e sociais? m

LINGUA ESTRANGEIRA

Este documento tem o objetivo de orientar o processo de ensino e aprendizagem e também as praticas
pedagbgicas nas salas de aula da Rede Municipal de Salvador. Tentou-se organiza-lo em consondncia com as
transformagodes sociais que acontecem na sociedade, com vistas a atender as expectativas das alunas e dos
alunos, visando a sua formacao e ao seu desenvolvimento humano global em suas dimensdes intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica.

O documento foi pensado e elaborado com base nos encontros e debates, nas propostas e avalia¢des trazi-
das por professoras e professores da Rede Puiblica de Salvador. Uma escrita colaborativa, verdadeiramente.
Evalido, também, evidenciar o papel articulador dos educadores como um todo, da comunidade académica
e de especialistas da Secretaria Municipal da Educacdo. A docente e o docente terdo clareza de objetivos a
alcancar no planejamento e desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico.

Importante salientar que, apesar de o ensino da Lingua Inglesa (LI) como Lingua Estrangeira (LE) fazer
parte dos curriculos escolares brasileiros como “disciplina”, ele tem sido motivo de muitas indagacdes e
debates. Seja por questdes relativas as orienta¢cdes metodolédgicas, seja por questdes pragmaticas. Certo é
que isso vem gerando um distanciamento muito grande entre o que se orienta e o que se pratica, dando a
impressao de que ndo hd possibilidade de sua aprendizagem nas escolas regulares.

A partir da promulgagédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB n? 9.394, de 1996)
e dos Pardmetros Curriculares Nacionais, entre 1998 (PCN-EF) e 2000 (PCN-EM), essa visdo vem sendo
mudada. A LDB, por ter definido a obrigatoriedade da oferta do ensino da LE na Educacgdo Basica; os
PCN, que traziam os objetivos educacionais, além de apontarem as competéncias e habilidades mini-
mas a serem desenvolvidas em Lingua Estrangeira Moderna, passando, entdo, a ganhar um espago na
organizac¢do curricular das escolas. Nele, diz-se que “ao se promover uma aprecia¢ido dos costumes
e valores de outras culturas, contribui para desenvolver a percep¢ao da proépria cultura por meio da
compreensdo da(s) cultura(s) estrangeira(s)”. (BRASIL, 1998)

Sobre a importancia da LE, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC - (BRASIL, 2017) afirma que seu
estudo visa “ampliar horizontes de comunicacdo e de intercambio cultural, cientifico e académico e, nes-
se sentido, abre novos percursos de acesso, construcio de conhecimentos e participagio social”. Sob essa
perspectiva, a aluna e o aluno passam a conhecer ndo apenas outras culturas como também passam a ser
capazes de compreender a sua propria e de serem agentes modificadores do seu entorno sociocultural. Ou
seja, promove o protagonismo da aluna e do aluno, ja que desenvolve sua autonomia, seu conhecimento,
de acordo com a defini¢do de Costa (2000),

“Protagonismo juvenil é a participagdo do adolescente em atividades que extrapolam os dmbitos de
seus interesses individuais e familiares e que podem ter como espago a escola, os diversos dmbitos
da vida comunitdria; igrejas, clubes, associagdes e até mesmo a sociedade em sentido mais amplo,
através de campanhas, movimentos e outras formas de mobilizagdo que transcendem os limites de
seu entorno sociocomunitdrio.” (COSTA, 2000)

Em relacdo aos PCN, eles abrem debate sobre algumas questdes relativas as condi¢des encontradas nas
salas de aula que dificultam o ensino das quatro habilidades: ler, escrever, ouvir e falar. Sdo elas: “carga horaria
reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores,
material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.”

Naquele documento, a leitura ganhava um destaque especial, com foco no uso social da linguagem em
textos auténticos, na sua analise linguistica. Sob essa 6tica, o objeto de ensino e aprendizagem pretendia,
entdo, se pautar na analise e reflexdo sobre o uso e o funcionamento da lingua em textos e contextos diversos.

189



Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

Sé que, infelizmente, isso ndo vinha acontecendo, ja que muitas escolas ainda optavam por aulas baseadas
em traducdo, memorizagao e repeticao.

Ainda em relacdo aos PCN, ao longo dos quatro Anos Finais do Ensino Fundamental, preconizam que
a aluna e o aluno devam se conscientizar dos seguintes conhecimentos: conhecimento sistémico - que
possibilita que as pessoas, ao produzirem enunciados, facam escolhas gramaticalmente adequadas ou que
compreendam enunciados apoiando-se no nivel sistémico da lingua, que se refere ao conhecimento conven-
cional que as pessoas tém sobre as coisas do mundo, isto é, seu pré-conhecimento do mundo, e da organizacio
textual, que engloba as rotinas internacionais que as pessoas usam para organizar a informacdo em textos
orais e escritos. Esses conhecimentos compdem a competéncia comunicativa do aluno e o preparam para o
engajamento discursivo, ou seja, sdo formas de compreender as maneiras de viver a experiéncia humana.

Por outro lado, ha de se trazer a importancia da BNCC - que estabelece o conjunto de aprendizagens es-
senciais que os estudantes de escolas publicas e particulares devem desenvolver em cada ano da Educacdo
Infantil ao Ensino Fundamental. O termo Lingua Estrangeira Moderna - LEM - usado em referenciais pas-
sados, pressupde que alingua a ser ensinada ndo faz parte dos contextos sociais da aluna e do aluno. Agora,
alinguainglesa passa a merecer um olhar diferenciado em sala de aula, uma vez que torna-se componente
curricular obrigatorio a partir do 62 ano do Ensino Fundamental - Anos Finais, diferentemente de como,
antes, o ensino de LE estava configurado, ja que a partir da entdo 5* série, 0 ensino de pelo menos umalingua
estrangeira moderna era obrigatério e a escolha ficaria a cargo da comunidade escolar. Agora, se a escola s6
oferece uma lingua estrangeira, essa precisa ser obrigatoriamente o inglés.

A BNCC estd organizada por eixos, unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. Apre-
senta o ensino da lingua inglesa como lingua franca, uma lingua de comunicagdo internacional utilizada
por falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertdrios linguisticos e culturais. Portanto, de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC - (BRASIL, 2017),

“Essa perspectiva permite questionar a visdo de que o tinico inglés correto — e a ser ensinado - é aque-
le falado por estadunidenses ou britdnicos, por exemplo. Desse modo, o tratamento do inglés como
lingua franca o desvincula da nogdo de pertencimento a um determinado territdrio e, consequente-
mente, a culturas tipicas de comunidades especificas.” (BNCC, 2017)

Dentro desse contexto social, o carater universal da LI ganha mais relevancia, ja que ensind-la ndo se re-
sume ao estudo da cultura apenas de paises anglo-saxdnicos. Agora, como uma lingua franca, uma lingua
da pluralidade, esta inserida num mundo em que comunicar-se é ir além, é romper barreiras linguisticas.
Assim, o ensino de LI possibilita ao aluno reconhecer e compreender a pluralidade linguistica e cultural em
que esta inserido. Na BNCC, os eixos organizadores sdo os seguintes: Oralidade, Leitura, Escrita, Conheci-
mentos Linguisticos e Dimensao Intercultural.

Aqui, vale lembrar que o que antes era conhecido como Listening/Speaking Skills, com base nessa nova
configuragdo, encontra ressignificacdo no eixo de Oralidade, assim como os eixos Leitura e Escrita ndo
sdo simples tradugido de Reading/Writing Skills, e sim dominios das competéncias leitora e escritora e suas
funcdes sociais que ultrapassam as competéncias linguisticas.

O eixo Conhecimentos Linguisticos apresenta como ponto central “levar os alunos, de modo indutivo, a
descobrir as regularidades e irregularidades do funcionamento sistémico do inglés” com “praticas de uso,
anadlise e reflexdo sobre alingua” (BNCC, 2017). Portanto, acompanhando o que diz a BNCC, propomos aqui
um ensino da gramdatica ndo mais como um “fim”, e sim de forma contextualizada. Isso ja comeca a se con-
solidar como uma pratica comum entre as professoras e os professores e nos materiais didaticos. E pensando
nessanovaorganizacdo dos eixos que se propde aqui um sentido mais representativo nos seguintes aspectos:

Leitura - A BNCC sugere “o desenvolvimento de estratégias de reconhecimento textual e de investi-
gacao sobre as formas pelas quais os contextos de produgao agregam sentidos”, essas sao bem sina-
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lizadas por habilidades reconhecidas pelos professores (skimming, scanning, preview etc.). Recomen-
da-se, também, o trabalho com géneros textuais (orais, escritos, hibridos) e com tipologias textuais
(narragdo, descricdo, injuncdo, exposicdo e dissertagdo), como ja previstos em diversos descritores do
documento oficial.

Conhecimentos Linguisticos - Promover a reflexdo acerca da adequagdo e inteligibilidade e,
de modo contrastivo, sobre rela¢gdes de semelhanca e diferenca entre a lingua inglesa, a lingua
portuguesa e outras linguas possiveis.

Oralidade - Refletir sobre o uso das linguas durante as atividades de LI. Destacam-se as praticas
inclusivas e de trocas que acontecem no processo de translanguaging, termo redefinido por Ofelia
Garcia como “multiplas formas de praticas discursivas através das quais o individuo bilingue tenta
fazer sentido e compreender os contextos relacionados a cada uma das linguas”.

Escrita - Oportunizar aos alunos agir com protagonismo, em que o ato de escrever é também conce-
bido como pratica social, enfatizando sua natureza processual e colaborativa.

Dimensio Intercultural - Vivenciar processos de constituicdo de identidades abertas e plurais,
problematizando os diferentes papéis da prépria lingua inglesa no mundo, seus valores, seu alcance
e seus efeitos nas relac¢des entre diferentes pessoas e povos.

Com base nos PCN e na BNCC, este Referencial Curricular propde o ensino de leitura e producio de
textos orientados por géneros textuais, ficcionais ou ndo ficcionais, que circulam socialmente. Com
base em estudos da linguistica e da linguistica aplicada, surge a necessidade de incutir uma abordagem
linguistico-enunciativa nas praticas pedagdgicas. E nesse contexto que os géneros textuais ganham forca,
pois se configuram como praticas textuais vinculadas a vida social. Ligados as necessidades interacionais,
participes de situa¢des comunicativas, os géneros textuais:

“Acham-se ligados as atividades humanas em todas as esferas e em muitos casos, como vimos, ddo
margem as marcas de autoria e estilo préprio em graus varidveis. Em alguns casos sdo mais rigidos
na forma e em outros mais rigidos na fungdo. Por exemplo, ninguém escreve um tratado de mecdnica
para promover a venda de uma mdquina de lavar roupa, assim como ninguém publica uma ordem do
dia num quartel pensando em mostrar suas habilidades estilisticas ou competéncias literdrias. Os
géneros sdo desiguais em certas fungdes e é por isso que eles proliferam para dar conta da variedade
de atividades desenvolvidas no dia a dia.” (MARCUSCHI, 2008)

JaDolz e Schneuwly (1998) afirmam que:

“[...Juma proposta de ensino/aprendizagem organizada a partir de géneros textuais permite ao professor a
observagdo e a avaliag¢do das capacidades de linguagem dos alunos; antes e durante sua realizagdo, forne-
cendo-lhes orientagdes mais precisas para sua intervengdo diddtica. Para os alunos, o trabalho com géne-
ros constitui, por um lado,uma forma de se confrontar com situagdes sociais efetivas de produgdo e leitura
de textos e, por outro,uma maneira de domind-los progressivamente”. (DOLZ, SCHNEUWLY, 1998)

Cabe a professora e ao professor gerar possibilidades para que as alunas e os alunos se apropriem de ca-
racteristicas discursivas e linguisticas em situagdes reais, inseridas em um determinado contexto. O ensino
orientado por géneros textuais permite ampliar a compreensao do processo de recepcao e produgdo textual
e o estudo de questdes relacionadas a diversidade cultural e social. Lopes-Rossi (2002; 2012) apresenta um
quadro tedrico que facilita o trabalho:
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QUADRO 1

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS DE CADA GENERO DISCURSIVO A SER PRODUZIDO

NiVEIS DE
CONHECIMENTOS
ESPECIFICOS DO
GENERO DISCURSIVO

Aspectos
sociocomunicativos:
propdsito comunicativo,
tematica, estilo e condic¢des
de producao, circulacdo e
recepgao

Elementos composicionais
verbais e visuais

192

INFORMAGCOES QUE ESSES
NIVEIS PROPORCIONAM
A0 ALUNO

e Finalidade da producéo
e Assunto que se pode abordar

e Informagdes necessarias ao
género

e Estilo adequado em funcdo
do propésito, do publico-alvo e
do meio de circulagio do texto

e Fontes de informacdes para
a producao escrita

® Suporte em que 0 género circula

e Publico-alvo

e Elementos nao visuais
possiveis (fotos, imagens,
infograficos, mapas,
ilustragdes etc.)

e Caracteristicas das
informacdes verbais

e Padrdes de diagramacgao
possiveis no género para os
elementos composicionais

PERGUNTAS
ORIENTADORAS PARA
CONSTRUIR O MODELO
DIDATICO (DESCRIGAO
DAS PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS E
IDENTIFICAGCAO DAS
DIMENSOES ENSINAVEIS
DO GENERO)

Com que finalidade se
produz esse género?

Quem o escreve (em geral)?
Onde? Quando? Com base
em que informacdes?
Como o redator obtém as
informacgo6es? Qual o nivel
de formalidade do género?
Apresenta vocabulario
técnico ou especifico?
Quem 1€ esse género?

Por que o faz (com que
objetivos o 1&)? Onde o
encontra? Que tipo de
resposta pode dar ao texto?
Que influéncia pode sofrer
devido a essa leitura?

Que elementos verbais e
visuais compdem o género
discursivo (titulo, texto,
subtitulo, foto, ilustracao,
grafico, tabela, indicagoes
de alguma informacgao nas
margens da pagina, cores,
recursos graficos em geral,
qualquer outra caracteristica
que chame atencdo)?
Como se posicionam no
suporte e como aparecem
diagramados?

Movimentos retdricos
esperados para o género
(se houver um padrio
estavel /tipico)

O mesmo autor aponta os
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e Como comecar o texto, Que tipo de informagdes

como desenvolvé-lo e se espera encontrar
conclui-lo em cada parte do texto?

Ha um certo padrao geral
e Possibilidades ou eventuais de organizacao retdrica

ou o género permite
varia¢des? Ndo havendo
padrao estavel, quais as
possibilidades de
organizag¢do do texto?

restricoes caso ndo haja um
padrdo retorico estavel
para o género

conhecimentos linguisticos a serem trabalhados:

QUADRO 2

CONHECIMENTOS LINGUISTICO-TEXTUAIS BASICOS

Niveis de conhecimento basico para
todos os géneros discursivos

Desenvolvimento de periodos
e paragrafos com coesdo referencial

e sequencial, paralelismo
e semantico.

Aspectos gramaticais (microestruturais)

PARA TODOS OS GENEROS DISCURSIVOS

Perguntas basicas orientadoras para
construir o modelo didatico do género

Os aspectos sociocomunicativos
do género determinam alguma
sintatico especificidade no tamanho, no tipo
e na complexidade dos periodos

e dos paragrafos?

Ha elementos de coesdo que sejam mais
adequados ao género?

de acordo com a norma-padrao.

O nivel de formalidade esperado
para o género impde o uso de algum
recurso linguistico especifico?
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QUADRO 3

SUGESTOES DE DIFERENTES TIPOS TEXTUAIS A SEREM TRABALHADOS EM LI

CATEGORIES
OF TEXT
TYPES

Narrative
Texts

Information
Texts

Exchange

Procedural
Texts

Explanatory
Texts

Persuasive
Texts
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EXAMPLES OF
TEXT TYPES FOR
KS1

e Stories
e Poems

e Charts
e Personal
description

e Cards
e Personal letters

e Directions
e Instructions

e Captions
o Illustrations

e Advertisements
e Posters

ADDITIONAL
EXAMPLES OF
TEXT TYPES
FOR KS2

e Biographies
e Journals

e Announcements
e News reports
e Weather reports

e E-mails
e Formal letters

e Procedures
e Recipes

e Explanations of
how an why

e Brochures
e Discussions
e Expositions

SOCIAL
PURPOSE/S

- To entertain

- To retell an event
or series of events
and /or reflect

- To classify
and describea
phenomenon or
aparticular class
of things

—To exchange
or response to
message

—To provide clear
directions to

help the readers
perform a set of
specific actions to
complete a specific
outcome

—To describe the
processes whereby
phenomena

works /why

it works

—To persuade
someone of a
point of view

TYPICAL
GRAMMATICAL
FEATURES

—Past tense
—Emotional language
—Time sequences

—Technical terminology
- Adjective phrases
- General nouns

- Formulaic expressions,
address, date, salutation

- Use of imperatives

- Action verbs

- Adverbials of time
manner, place, reasons
etc.

— Action verbs
—Technical terminology
—Exclusion of

personal nouns

—Modal verbs
= Action verbs
- Evaluative language
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METODOS E ABORDAGENS

H4 muito se discute sobre qual o melhor método ou abordagem de ensino de LI

Para que o estudo com os diversos tipos de textos seja exitoso, recomenda-se utilizar o GAPS
METHOD (veja quadro abaixo), mas é importante conhecer outros métodos e abordagens, como
indicados a seguir. Se, por um lado, os contetdos dizem respeito a “o qué” aprender; por outro, o
método se reporta ao “como”, e essa légica se aplica ao ensinar, ou seja, o método diz respeito a
forma de fazer o ensino acontecer para que a aprendizagem se efetive do modo esperado. Portanto,
o método “explicita o movimento do conhecimento como passagem do empirico ao concreto, pela
mediagdo do abstrato. Ou a passagem da sincrese a sintese, pela mediagdo da anélise” (SAVIANI, 2008).

GAPS METHOD
Genre, audience, purpose and style - or GAPS!

Identifying GAPS

When it comes to the writing tasks in the exam, your first step is to clearly identify:
« the genre - what type of text should you be writing, e.g. a magazine article

« the audience - who will be reading your text, e.g. teenagers

« the purpose of your text, e.g. to convince people to do more sport

« your chosen writing style, e.g. informal

Genre means the form of your non-fiction text. The lists below describe a few different forms.
If your non-fiction text is a letter:
« Putyour address at the top right of the paper
« Putthe address of the person you are writing to at the top left of the paper
 start with «Dear...”
« sign «Yours sincerely,” (if you know the person’s name) or «Yours faithfully,”
(if you don't - e.g. if you're addressing an organisation)

Audience
You can signal the audience you are writing for by:
« using the right vocabulary in the headline of your newsletter (either chatty or formal language)

Purpose
You can signal the purpose of your writing by:
« explaining why you are writing your letter in the opening sentence

Leffa (1988) cita alguns métodos que vém sendo utilizados:

|. Abordagem da gramatica e da traducdo (AGT): trabalha o ensino da segunda lin-
gua com base na primeira. As explicacdes ocorrem na lingua materna do aluno e a én-
fase esta na forma escrita. De acordo com o autor, é o método que possui mais tempo de
uso na trajetéria do ensino de linguas, porém vem sofrendo criticas por deixar de lado
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o enfoque sobre a oralidade, utilizar livros como fonte de atividades, fazendo com que
ndo haja necessidade de o professor dominar o idioma, apenas os aspectos gramaticais.

Abordagemdireta(AD):trabalhasomentecomasegundalingua, fazendoum contrapon-
tocoma AGT. Todas as aulas sdo dadas utilizando o novo idioma, com énfase nalingua oral
enautiliza¢do de didlogos situacionais. Defende a ideia de que a segunda lingua é apren-
didaamedida que o aluno consegue aprender a “pensarnalingua”. Trabalha de forma que
primeiro se conhecam situagdes para sistematizagio, e entdo a gramatica vai aos poucos
surgindo, massemnenhumenfoque de grandeimportancia. Utilizao método derepeticao.

Abordagem para a leitura (AL): o foco principal dessa abordagem é desenvolver a ha-
bilidade para a leitura, por isso trabalha-se mais com exercicios escritos e questionarios
baseados em textos. E uma proposta de aliar a AGT com a AD, promovendo o enfoque
para a escrita da primeira e a preocupacdo em expor o aluno a lingua da segunda. A
gramatica apenas é necessaria para auxiliar na compreensdo do que esta sendo lido.

Abordagem audiolingual (AAL): surgiu durante a Segunda Guerra Mundial devido a ne-
cessidade dos exércitos de formar falantes em pouco tempo. Consiste na aluna e no aluno ou-
vir didlogos e falas em laboratérios de linguas e depois reproduzi-los oralmente. Defende que
alingua é afala e ndo a escrita, um conjunto de habitos condicionados por meio de estimulo e
resposta, que o aluno deve ser exposto a fatos, assim como no método AD, que as linguas sdo
diferentes, promovendo a comparacdo entre as linguas e suas culturas.

Ha ainda outros métodos aos quais o autor se refere, todos utilizados para trabalhar com falantes de
outros paises, sao eles:

Sugestologia de Lozanov - Considera os fatores psicoldgicos e ambientais, trabalho vocabular
e as quatro habilidades ao mesmo tempo.

Método de Curran - Utiliza técnicas de terapia em grupo. Frases sdo pronunciadas, gravadas e
depois repetidas.

Método silencioso de Gattegno - Sio utilizados bastdes e graficos coloridos, que a aluna e o
aluno aprendem a manipular e, a partir das consultas ao grafico, vdo aprendendo a segunda
lingua. A professsora ou o professor quase néo fala.

Método de Asher - Ensina por meio de comandos. A aluna e o aluno s6 irdo falar quando sen-
tirem necessidade.

Abordagem natural - Defende que a fala tem de surgir naturalmente, como um uso incons-
ciente das regras.

Abordagem comunicativa - Preocupa-se em adequar a lingua a situagdo. A aluna e o aluno
aprendem a desenvolver estratégias para se comunicar.

Apesar de muitos métodos e abordagens, ndo ha um método que seja o mais eficaz, util ou sig-
nificativo. O contexto vai direcionar o mais eficaz para aquele momento, conforme a necessidade
apresentada. Vale salientar que a abordagem CLIL (Content and Language Integrated Learning)
pode ser uma forma de propiciar mobilidade académico-social e competéncia linguistica, inse-
rindo outros dominios integrados a essa aprendizagem. Ela vem sendo utilizada com sucesso no
mundo todo, ampliando, assim, o papel exclusivamente comunicativo da lingua inglesa, além
de oportunizar didlogo do componente Inglés com os demais da BNCC.
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Ler na escola, hoje, como ja constatamos, deve ser o foco do processo de ensino-aprendizagem em
todas as areas, e em LE ndo poderia ser diferente. A proposta é trabalhar com projetos interdisciplinares
deleitura (jornais, clube da leitura para méies de alunas e alunos e celeiro de escritoras e escritores, livros
com poemas e histérias das alunas e dos alunos), que envolvam elaboracdo de propostas coletivas mais
consistentes. Sobre a interdisciplinaridade, Japiassu (1976) afirma que:

“Ainterdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau
de interagdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa.” (JAPIASSU, 1976)

Ela envolve, a priori, a troca, o didlogo e os conhecimentos de contetidos de outras disciplinas.
As reunides escolares ou de classe - que atualmente versam principalmente sobre alunas, alunos e
problemas da escola - devem tratar também de tépicos a serem compartilhados de forma realmente
interdisciplinar. O trabalho com projetos tem de ter objetivos bem definidos e participacdo de todo
o corpo pedagégico. Ao oferecer a aluna e ao aluno a possibilidade de trabalhar com essa forma de
expressdo, faz-se com que ele abra os olhos para o mundo a sua volta, valorizando, também, o seu
conhecimento de mundo, que chega a escola com uma histéria, um modo de vida, um sentido pre-
concebido para suas experiéncias. Dai ser tdo fascinante e surpreendente o trabalho por projetos, ja
que é envolvente e isso é fundamental por proporcionar trabalhos interativos, diversificados, com o
intuito de uma aprendizagem mais dindmica e significativa.

E importante perceber que o uso de estratégias é fundamental nesse processo, assim como utilizar
trabalhos com projeto e elabora¢do de sequéncias didaticas, como proposto nos Cadernos Nossa Rede,
com vistas a trazer uma aprendizagem mais dindmica e significativa. Por meio delas, cria-se contextos
de producdo e oferece-se as alunas e aos alunos atividades variadas, para que se apropriem de um de-
terminado género em diversas situagdes de comunicagio.

Destaca-se, ainda, que novas formas de agir e interagir vém modificando a vida das pessoas, e nao
seria diferente em relagdo aos processos de ensino e de aprendizagem de uma LE, que vem passando,
por suavez, por adequacdo e ressignificacdo, como ja dito anteriormente. Na concepcdo aqui proposta,
hd um enorme desafio a ser vencido pelas professoras e pelos professores, principalmente no que diz
respeito aos multiplos letramentos, impulsionadores de uma formacao de leitores criticos, que se tor-
nam verdadeiros agentes transformadores. Nesse contexto, é possivel promover a intera¢do com textos
multimodais visando contribuir para a compreensdo e producdo textual. Importante lembrar que os
proprios PCNja traziam essa abordagem, ja que preconizavam que as alunas e os alunos deveriam utilizar
diferentes linguagens como meio de insercdo social e complementavam: “[...] saber utilizar diferentes
fontes de informagdo e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos”. (BRASIL, 1997)

Comainser¢do de novastecnologias de comunicacdo e informagao - as TICs - nas escolas, abriu-se nova
configuracdo de espaco, em que tanto professora e professor como aluna e aluno devem aprender a utilizar
novas praticas que favoregam os letramentos multiplos no ensino de LE. Essas praticas utilizam diversas
linguagens por meio da interac¢do, promovendo mudancas na realidade com base na formagao do leitor
critico. Para tanto, o trabalho com a multimodalidade - combinagao de recursos semiéticos e a compreen-
sdo do funcionamento dos textos - faz-se necessario no espaco de sala de aula, com vistas a ressignificar
os sentidos. Assim, o papel da professora e do professor é de mediadora e mediador, de investigadora e
investigador, como salienta Pennycook (2006), de modo a promover um ensino que leve em consideracao
as transformacdes no mundo e esteja apto a se adaptar a essas novas configuracdes e mudangas.

Com o advento das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs), pode-se, por exemplo,
enviar, a qualquer hora, uma can¢éo para alguém, que, por sua vez, podera ouvi-la imediatamente (ou
quando bem quiser), além de permitir que se ouga musica na maioria dos lugares, por meio dos disposi-
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tivos moéveis. Antes, utilizava-se gravador de fitas para gravar musicas que tocavam na radio, ou, ainda,
LPs; hoje, com as TDICs, é possivel ir muito além - ouvir um CD em ordem a ser escolhida, misturadas
ou ndo as cangdes de outros CDs e artistas. Mais ainda: é possivel conhecer um CD de um compositor
tal e qual ele o concebeu - a ordem das cangdes planejada, o encarte, as imagens, o design da capa (e da
contracapa), processo inimaginavel antes das TDICs. E nesse contexto que se deseja que alunas e alunos
estejam inseridos. Para tanto, é mais do que necessario desenvolver habilidades de leitura e producdo de
textos para o trato com o hipertexto, andlise de sites e servicos, ferramentas de edi¢do de textos, dudio
evideo e produgdes, praticas contemporaneas tdo comuns nas redes sociais, além de outras dindmicas
proprias, como curtir, comentar, publicar noticias, fazer postagens.

Assim, a habilidade de leitura ganha um outro viés, alavancado por movimentos de varias nature-
zas - coletivos, producdes artisticas, intervencdes urbanas etc. -, enfatizando-se, assim, os géneros
didatico-expositivos, impressos ou digitais, principalmente do 62 ao 92 ano.

Nessa perspectiva, supde-se o desenvolvimento de habilidades para lidar com a multissemiose dos
textos e com as varias midias, operacionalizadas naleitura, escrita, oralidade. Além de géneros voltados
para o processamento e a organiza¢ao de conhecimento, de forma critica e criteriosa em relacdo a coleta
dasinformacées, dados e fontes de pesquisa, os géneros de cultura digital, tdo fortemente preconizados
na BNCC - memes, gifs, relatos multimidiaticos, verbetes de enciclopédias colaborativas, videos-minu-
to - tém sido muito requisitados.

A cadamomento surgem géneros novos que precisam ser abordados em sala de aula, por estarem presen-
tes no cotidiano da aluna ou do aluno, portanto, por inclui-lo no mundo dos saberes, possibilitando assim
que sejam desenvolvidas diversas habilidades, entre elas: capacidade de pensar e aprender com tecnologias;
pesquisar, coletar informacoes, analisa-las, seleciona-las; criar, formular, produzir novos conhecimentos.

Dentre os géneros novos, podem ser citados o trailer honesto (mostra uma maneira diferente de
fazer criticas a filmes e shows nas redes, sdo videos com nova versao de trailer de filmes bastante po-
pulares); fanfic (vem de fanfiction, narrativa ficcional, escrita e divulgada por fis em blogs, sites e em
outras plataformas pertencentes ao ciberespaco); detonado (explica a resolucdo de tarefas passo a pas-
so, principalmente de jogos eletrénicos); remix (musica modificada por outra pessoa ou pelo préprio
produtor, em geral feita por um DJ, em que ele coloca uma batida rapida e efeitos adicionais, criando
uma nova versdo); playlist, ou lista de reprodugdo de musicas ou videos (pode ser comentada, em que
se pode intercalar texto escrito e os links das can¢des, ou pode contar com uma locu¢do - neste caso, o
texto é oral, o que supde a utilizagdo de algum editor de dudio).

Todos esses géneros propiciam situacdes em que os alunos possam ser protagonistas e lidar com a
diversidade, com as diferencas, de forma respeitosa, além de possibilitar uma expansdo dos multiletra-
mentos, tanto do ponto de vista de contemplar diferentes culturas como do ponto de vista de contemplar
diferentes linguagens e midias, possibilitando a formag¢do de um usuario de ferramentas competente,
um “analista” critico, que compreende implicitos e escolhas feitas, e um sujeito que use tudo isso de
forma transformadora (COPE; KALANTZIS, 2005), para efetivar seus projetos comunicativos.

Outra concepgdo, a sociointeracionista, de Vygotsky, é a de que toda forma de atividade mental hu-
mana de ordem superior é derivada de contextos sociais e culturais, em que a aluna e o aluno partem
de um grupo social que questiona, descobre e compreende o mundo com base em intera¢cdes com os
demais elementos do contexto histérico no qual esta inserido; enquanto a professora ou o professor
favorece a convivéncia social, estimulando a troca de informagdes em busca da construcdo de um co-
nhecimento coletivo e compartilhado.

Complementando essa abordagem, devemos, também, focar na abordagem sociocultural de letramento,
que reconhece a relacdo entre os textos e o contexto em que eles sdo produzidos e usados. Suas praticas
estdo imbricadas em relagdes sociais mais amplas, tradi¢des culturais, mudancas econémicas, condi¢cdes
materiais e valores ideoldgicos. Géneros textuais ou discursivos sdo os principais instrumentos para tra-
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balhar nessa perspectiva. Ampliacdo do conceito de texto, insercdo de outras unidades linguisticas, como
fotografias, ilustragdes, videos e obras de arte. Letramentos e os multiletramentos como filmes e musicas
(tdo atraentes aos olhos e ouvidos de nossos alunos) que tematizem questdes diversas. Isso requer novas
habilidades de leitura que permitam inter-relacionar textos, cores, movimentos, design, imagens e sons.

O professor deve usar a ludicidade como importante fator de mediacao e integra¢ao da aluna e do
aluno com a realidade. Atividades que provoquem-na e provoquem-no a pensar, criar situagdes para
interacdo, solicitar que ela e ele acompanhem a construgdo do conhecimento. Adotar o lidico, portanto,
no cotidiano escolar no ensino de Lingua Estrangeira, de forma adequada, organizada e bem planejada,
conforme o conteddo curricular, podera ser de grande valia para as alunas e os alunos. A aprendizagem
flui melhor brincando, interagindo, descobrindo novas formas de ver as coisas e o mundo, o que serd
possivel por meio do trabalho com o lidico. De acordo com Oliveira (2004):

“[...] é através do lidico que a crianga poderd desenvolver inimeras habilidades, as quais desta-
cam-se a coordenagdo motora, visual e verbal e desenvolvimento corporal. Além de contribuir
para o desenvolvimento social, estabelecendo vinculos de afetividade, controlar a impulsivida-
de, ficar atento as regras, aprender a observar e a concentrar-se. Tudo isso implicard em outros
beneficios no desenvolvimento intelectual, tais como: memorizagdo simbdlica, imagem mental,
fantasia, regras, valores, linguagem, criatividade e outros”. (OLIVEIRA, 2004)

Em consondncia com as concepgdes de ensino e aprendizagem e com a natureza das praticas de
ensino da Lingua Estrangeira aqui propostas, essas orienta¢des indicam, ainda, uma abordagem em
espiral dos conhecimentos, segundo a concepcdo de Vygotsky. Como a aprendizagem de uma lingua
ndo é um processo uniforme, e levando-se em considera¢do o fato de a falante ou o falante de uma
lingua materna estar sempre em processo de amadurecimento linguistico ao longo de sua vida, seus
conhecimentos acerca de determinado conteido devem sempre ser retomados.

O mais importante é o “estar motivada ou motivado para aprender”, pois isso constitui a melhor
forma de aprendizado, independente da metodologia ou abordagem a ser utilizada, e, para tanto, é
necessario que a aluna e o aluno se engajem no processo, ou seja, tem de “aprender a aprender” e ser
responsavel por sua aprendizagem.

Nao hd como dissociar o ensino da LE do papel da professora e do professor no processo de apren-
dizagem como articulador das rela¢des da estudante e do estudante consigo mesmo, com seus pares e
com as situagdes por ela e por ele vividas, além de mediadora e mediador do processo de aprendizagem.
Segundo Souza (2010}, a sociedade vem sofrendo modifica¢des devido a globalizacdo da informagéo, o
que faz com que se deva repensar as formas de aprender e ensinar a LE. Por sua vez, Leffa (2001) afirma
que “[...] para se formar adequadamente um profissional de Lingua Estrangeira é necessario a percepgao
de quatro aspectos principais. E necessario ter uma teoria (base de conhecimento profissional), fazer
uma pratica, conduzir uma pesquisa e, finalmente, desenvolver uma politica de atuagdo”.

Celani (2009) afirma que a professora e o professor devem relacionar o que acontece na sala de aula
ao que acontece fora da escola, utilizando letras de musicas, rétulos de produtos, textos de jornais,
estampas de camisetas etc.

Ha desafios constantes com os quais a professora ou o professor se depara em sala de aula. Perrenoud
elenca dez competéncias para ensinar que, por incluirem, muitas vezes, "subcompeténcias”, sio deno-
minadas dominios de competéncia, que ele reconhece como sendo prioritarias na formacdo continua
da professora e do professor do Ensino Fundamental:
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Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem.

Administrar a progressio das atividades.

Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo.
Envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho.
Trabalhar em equipe.

Participar da administracio da escola.

Informar e envolver os pais.

Utilizar novas tecnologias.

Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo.

Administrar sua propria formacao continua. (PERRENOUD, 2000)

Celani (2001, apud SOUZA, 2006), por sua vez, argumenta ser necessario a professora e ao professor de LE:
Empenhar-se em afetar a vida de seus alunos (objetivo moral).
Aprofundar o conhecimento pedagdgico (conhecimento mais sofisticado sobre ensinar e
aprender).
Conscientizar-se sobre os amplos problemas da politica educacional e desenvolvimento social.
Trabalhar de modo interativo e colaborativo.
Aprender a trabalhar em novas estruturas - redes de aprendizagem.
Desenvolver o habito e as habilidades de indagagdo e aprendizagem.
Mergulhar nos mistérios, nos altos e baixos da complexidade dindmica do processo de trans-
formacao.

E preciso, acima de tudo, que a professora e o professor participem de formacio continuada, ja que
o curso universitario, por si s, ndo garante uma boa qualificacdo, tenham interesse por estar sempre
melhorando, facilitando o entendimento do outro e as diferencas e estar inserida ou inserido no con-
texto mundial atual.

Levando-se em consideracdo as necessidades sociais, intelectuais, profissionais, e interesses e desejos
das alunas e dos alunos, deve-se pensar que a Lingua Estrangeira, e nesse momento, particularmente
o Inglés, como preconizado na BNCC, da acesso a ciéncia e a tecnologia modernas, a comunicagao in-
tercultural, ao mundo académico e dos negdcios, com vistas a desenvolver as seguintes competéncias
especificas para o Ensino Fundamental:

Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletin-
do, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a inser-
¢do dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em mi-
dias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conheci-
mento, de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos
valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.

Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras, arti-

culando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relacdo intrinseca entre lin-
gua, cultura e identidade.
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Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em dife-
rentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo
a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos hetero-
géneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades contempordneas.

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para pes-
quisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em pra-
ticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua in-
glesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de perspectivas no contato com dife-
rentes manifestacdes artistico-culturais.

A avaliacdo é parte integrante e fundamental do processo de ensino-aprendizagem e ndo pode acon-
tecer de forma isolada. Acontecerd com uma analise critica cuidadosa dos resultados obtidos pelos
instrumentos utilizados, que poderao ser diversos, respeitando-se as varias formas de inteligéncias e
os estilos diversos de aprendizagens.

E fundamental que ela esteja sempre condicionada e adequada ao contexto, aos objetivos e aos crité-
rios de avaliacdo do componente curricular e as competéncias que a professora e o professor desejam
avaliar. Como instrumentos mais utilizados sugere-se provas escritas e orais, trabalhos, pesquisas em
duplas ou grupos, relatdrios ou trabalhos escritos individuais ou em grupos, projetos interdisciplinares,
seminarios, sequéncias didaticas (SDs), questionarios para grupos, estudos de caso, portfdlio individual
ou coletivo, webquests e autoavalia¢do, dentre muitos.

Para tanto, se faz necessario o tripé agdo - reflexdo - agdo. Com o surgimento de novos desafios a cada mo-
mento no processo de ensino e aprendizagem, a agdo reflexiva torna-se essencial, jd que novos encaminha-
mentos sdo necessarios ao se deparar com caminhos ndo previstos, inesperados, no processo pedagdgico.

Aolongo deste documento, a intencdo foi mostrar como as orientag¢des curriculares do municipio de
Salvador precisam estar configuradas de forma a contemplar as necessidades das alunas e dos alunos e
em consonancia com as sugestdes e pungéncias das professoras e dos professores da rede. Constituin-
do-se, assim, em um verdadeiro instrumento pedagoégico que visa a melhoria da qualidade do ensino
e da aprendizagem, dando espaco para a criatividade e a participac¢do de todos.

Vale salientar, portanto, que nesse contexto, a aprendizagem de contetidos curriculares, por sisé, ndo
garante uma aprendizagem integral. Por isso, a proposta de Educacdo Integral respalda-se na cultura
da paz, nos direitos humanos, na democracia, na ética e na sustentabilidade, compreendidos como
verdadeiros desafios da humanidade; atividades praticas com vistas a promover os necessarios avangos
sociais, econdmicos, politicos e ambientais nas suas comunidades, no Brasil e no mundo.

Diante dessa visdo, espera-se que a escola cumpra seu papel de proporcionar a todas e a todos a apro-
priagdo do conhecimento socialmente valorizado, como condi¢do necessaria e prévia a construcao da
democracia e do desenvolvimento socioecondmico e cultural do pais. Assim, ressalta-se a importancia
da construcdo plural deste documento, em que a cultura, os conceitos cientificos, as relagdes étnico-
-raciais, a sexualidade, a educagdo especial e inclusiva, as tecnologias e a cidadania ambiental sejam
discutidas e praticadas com humanismo e civilidade.
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APRENDIZAGENS ESPERADAS

62 ANO

INDICADORES DE AVALIACAO

ORALIDADE/ESCUTA

Participar, em colaboragdo com as colgas e
os colegas e com a ajuda da professora ou
do professor, de intercambio oral da vida
cotidiana e do cotidiano escolar.

Comunicar-se em situagoes de intercimbio
oral da vida cotidiana e do cotidiano escolar.

Conhecer, com o apoio de palavras cognatas
e pistas do contexto discursivo, o assunto e as
informacdes principais em textos orais sobre
temas familiares.

Compreender os conhecimentos da lingua
inglesa para falar de si e de outras pessoas,
explicitando informacdes pessoais e
caracteristicas relacionadas a gostos,
preferéncias e rotinas. m

Planejar e produzir, em colabora¢do com
as colegas e os colegas e com a ajuda da

professora ou do professor, géneros do campo

davida cotidiana que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video.

Em colaborac¢do com a colega ou o colega e
com a ajuda da professora ou do professor:

Interage em situagdes de intercambio oral?

Identifica fung¢des e usos da lingua inglesa em
sala de aula (classroom language)?

Identifica estratégias de compreensdo
de textos orais: palavras cognatas e pistas
do contexto discursivo?

Aplica situagdes comunicativas como a
apresentacdo (pessoal, das colegas e dos
colegas e da familia) previamente?

Recita textos versificados como parlendas,
quadras, quadrinhas, trava-linguas, cangdes e
outros géneros do campo da vida cotidiana e do
campo artistico-literario?

Aplica entonacao, pausas e gestos na recitacdo? m

Em colaborac¢do com a colega ou o colega e
com a ajuda da professora ou do professor:

Planeja e produz para passar oralmente, por
meios digitais, recados, avisos, convites,
receitas, entre outros géneros do campo da vida
cotidiana?

ESCRITA

Escrever palavras ou texto com o apoio
da professora ou do professor e da colega
ou do colega da dupla.

Conhecer o uso de elementos discursivos,
textuais, estruturais e normativos. »
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Coletivamente, com a professora ou o
professor provocando a reflexao:

Escreve palavras memorizadas da lingua
inglesa usadas para o convivio social
e emsaladeaula? ¥

Lingua Estrangeira

Compreender a produgdo textual em
relacdo a coeréncia e coesdo, a continuidade
tematica, a finalidade, ao contexto. m

Identifica palavras ndo memorizadas
dalingua inglesa usadas para o
convivio social e em sala de aula por
meio de pistas linguisticas da prépria
palavra e de outras?

Realiza planejamento do texto:
brainstorming e organizag¢do de ideias?

Relaciona texto memorizado em
lingua inglesa da vida cotidiana
e do contexto escolar?

Realiza escrita de texto ndo memorizado
em lingua inglesa da vida cotidiana

e do contexto escolar usando pistas

de outras escritas?

Utiliza recursos linguisticos como:
pontuacdo, uso e funcdo do artigo,
pronome, numeral, substantivo etc.? m

PRATICAS DE LEITURA DE TEXTOS DIVERSOS EM LINGUA INGLESA

(VERBAIS, VERBO-VISUAIS, MULTIMODAIS)

Ler e compreender texto com o apoio
da professora ou do professor.

Compreender as antecipagoes, inferéncias e
verificagdes ao longo do processo de leitura,
com a recuperacao do contexto de producéo e
de recepcao do texto a ser lido, tanto como do
universo tematico em jogo.

Compreender informagdes
explicitas no texto. m

Coletivamente e em lingua inglesa:

Lé texto memorizado fazendo ajuste
do falado ao escrito?

Lé texto memorizado apoiando-se em palavras
conhecidas?

Lé texto ndo memorizado apoiando-se
em palavras conhecidas?

Com apoio da professora ou do professor,
compreende os textos apoiando-se nas

caracteristicas do género?

Antecipa as informagdes com base nas pistas
dadas nos textos?

Verifica as informacdes antecipadas?

Localiza informacdes explicitas? m
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Compreender leitura rapida (skimming,
scanning), identificando a(s)
informacéo(6es)-chave de partes de um
texto em lingua inglesa (paragrafos).

Escolher, em ambientes virtuais, textos em

lingua inglesa, de fontes confidveis, para
estudos/pesquisas escolares.

Participar de troca de opinides e informacgdes

sobre textos, lidos na sala de aula ou em
outros ambientes. m

Realiza compreensao geral e especifica:
leitura rapida (skimming, scanning)?

Lé textos digitais para estudo? m

CONHECIMENTOS LINGUiSTICOS

Construir repertorio relativo as
expressdes usadas para o convivio social
e o uso da lingua inglesa em sala de aula.

Construir repertorio lexical relativo a vida
cotidiana (escola, familia, rotina didria,

atividades de lazer, esportes, entre outros).

Reconhecer semelhancas e diferencas
na pronuncia de palavras da lingua
inglesa e da lingua materna e/ou
outras linguas conhecidas.

Reconhecer e empregar corretamente
o Presente simples e continuo (formas

afirmativa, negativa e interrogativa).

Reconhecer e usar adequadamente
o Imperativo.

Diferenciar os usos do caso genitivo ('s).

Reconhecer e empregar corretamente
adjetivos possessivos.

Identifica, com apoio, palavras e termos
em inglés que ja fazem parte da vida
cotidiana da familia e da comunidade?

Pronuncia adequadamente as
palavras conhecidas?

Repete a palavra/termo até chegar
a prondncia adequada?

Solicita a escuta da palavra/termo em questdo?
Reconhece e emprega corretamente
o Presente simples e continuo (formas

afirmativa, negativa e interrogativa)?

Reconhece o uso do Imperativo em enunciados
de atividades, comandos e instru¢des?

Descreve relacoes por meio do uso
de apdstrofo (') + s?

Emprega corretamente os
adjetivos possessivos? m

DIMENSAO INTERCULTURAL

Reconhecer palavras estrangeiras em nomes

de lugares, marcas de produtos,
equipamentos, jogos, internet etc. »

204

Identifica a presenca da lingua inglesa
na comunidade (palavras, expressdes)
e seu significado? )

Analisar palavras estrangeiras presentes
no cotidiano, sua origem e adaptagao
em lingua materna.

Investigar o alcance da lingua inglesa no
mundo: como lingua materna e/ou oficial
(primeira ou segunda lingua).

Mapear os paises que usam a lingua
inglesa como lingua materna. =

Lingua Estrangeira

Reconhece paises que tém a lingua inglesa
como lingua materna e/ou oficial?

Localiza paises no mapa?

Conhece rotinas de jovens em diferentes
lugares do mundo? m
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72 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

ORALIDADE/ESCUTA

Asja citadas no 62 ano, mais as que seguem, avancando do
trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

Planejar e participar, com certa autonomia,
de discussdo oral, do campo de vida cotidiana.

Interagir em situagdes de intercambio oral
para realizar as atividades em sala de aula,

de forma respeitosa e colaborativa, trocando
ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

Compreender o contexto, a finalidade,
o0 assunto e os interlocutores em textos
orais presentes no cinema, na internet,
na televisio, entre outros.

Conhecer, em lingua inglesa, narrativas orais

sobre fatos, acontecimentos e personalidades
marcantes do passado. =

Planejar e participar, com autonomia, de
discussio oral, do campo de vida cotidiana. »
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Identifica, oralmente, as funcdes e usos
dalingua inglesa: convivéncia e colaboragdo
em sala de aula?

Utiliza o discurso de acordo com a situagdo
de produgéo (formal ou informal)?

Identifica os argumentos no discurso do outro?

Formula, ainda que com apoio dos colegas,
questdes sobre o tema tratado?

Apresenta suas ideias com clareza?
Respeita os turnos de fala?

Emite opinido sobre o tema tratado?
Organiza a sequéncia de sua fala?

Analisa os argumentos apresentados pelos
colegas de classe em suas apresentagdes
e/ou nos géneros orais?

Participa ativamente dos didlogos?

Faz uso de estratégias de compreensao de
textos orais: conhecimentos prévios?

Diferencia textos orais de cunho
descritivo ou narrativo?

Produz textos orais, com mediacdo

do professor? m

Aplica uso da lingua inglesa para falar
de si e de outras pessoas? »

Lingua Estrangeira

Explorar o uso de recursos linguisticos (frases
incompletas, hesita¢des, entre outros) e
paralinguisticos (gestos, expressdes faciais,
entre outros) em situac¢Ges de interagdo oral.

Compreender o sentido global de textos orais,
relacionando suas partes, o assunto
principal e informacdes relevantes.

Utilizar recursos e repertdrio linguisticos
apropriados para informar/comunicar /falar
do futuro: planos, previsdes, possibilidades
e probabilidades.

Analisar recursos da oralidade em cenas
de desenhos, programas infanto-juvenis,
entrevistas, reportagens, videoclipes,
entre outros. m

Recitar, com certa autonomia, diferentes
géneros da comunicagdo oral. m

Planejar e produzir, em colabora¢do com

as colegas e os colegas e com a ajuda da
professora ou do professor (quando necessario)
géneros do campo da vida cotidiana que
possam ser repassados oralmente por meio de
ferramentas digitais, em dudio ou video. m

Descreve informacdes pessoais
e caracteristicas relacionadas
a gostos, preferéncias e rotinas?

Emprega recursos linguisticos e
paralinguisticos no intercdmbio oral?

Formula questdes sobre o tema tratado?
Organiza a fala em situa¢des comunicativas?

Diferencia textos orais, multimodais,
de cunho informativo/jornalistico?

Compde textos orais com autonomia?
Mobiliza conhecimentos prévios

para compreender? m

Recita textos versificados e outros géneros
do campo da vida cotidiana?

Aplica entonagao na recitacao?

Diferencia as rimas na recitacao? m

Em colaboracao com a colega e o colega
e com a ajuda da professora ou professor,
quando necessario:

Planeja e produz oralmente, por meios digitais,

recados, avisos, convites, receitas, entre outros
géneros do campo da vida cotidiana? m

ESCRITA

Escrever palavras ou texto com

certa autonomia (com o apoio da

colega ou do colega de dupla ou até mesmo
com a professora ou o professor).

Planejar a escrita de textos em fungao
do contexto (publico, finalidade,
layout e suporte). »

Com certa autonomia (em duplas
ou até mesmo com alguma ajuda
da professora ou do professor):

Realiza a pré-escrita: planejamento
de produgdo escrita?

Realiza a escrita, inicialmente,

por meio de organizacdo em paragrafos
ou topicos?
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Organizar texto em unidades de sentido,
dividindo-o em paragrafos ou tépicos e
subtdpicos, explorando as possibilidades
de organizagdo grafica, de suporte e de
formato do texto.

Produzir textos diversos sobre fatos,
acontecimentos e personalidades do passado

(linha do tempo/timelines, biografias, verbetes

de enciclopédias, blogues, entre outros).

Analisar a producdo textual quanto a coeréncia

e coesdo, a continuidade tematica,
a adequacdo da linguagem e ao contexto. m

Escrever palavras ou texto, ditados,
vinculados aos contextos da vida cotidiana
e escolar, com autonomia. =

Avanga no processo, escrevendo texto
memorizado em lingua inglesa
da vida cotidiana e escolar?

Escreve texto ndo memorizado em lingua
inglesa da vida cotidiana e escolar usando
pistas de outras escritas?

Participa das discussoes dando opinido
de quais palavras usar para escrever
o texto em questao?

Elabora/reelabora textos de acordo com

o encaminhamento do professor, seguindo
as situacdes de producdo propostas
(género, interlocutor, finalidade etc.)

e a continuidade tematica?

Diferencia o contexto de uso da linguagem
formal e informal? m
Individualmente:

Escreve palavras ndo memorizadas
em lingua inglesa?

Escreve texto memorizado em lingua inglesa?

Escreve texto ndo memorizado em lingua
inglesa usando pistas de outras escritas? m

PRATICAS DE LEITURA DE TEXTOS DIVERSOS EM LINGUA INGLESA
(VERBAIS, VERBO-VISUAIS, MULTIMODAIS)

As ja citadas no 62 ano, mais as que seguem, avanc¢ando do
trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

Fluéncia leitora

Ler, com apoio da colega ou

do colega de dupla, textos diversos

nos diferentes campos de atuacdo

(placas de identificacéo, listas, manchetes
de jornal, legendas, tiras, rétulos etc.),
utilizando pistas linguisticas e
contextuais para antecipar, inferir

e validar o que estd escrito. P
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Fluéncia leitora com o apoio
do colega de dupla:

Lé utilizando pistas escritas,
listas disponiveis na sala etc.?

Lé utilizando pistas contextuais para antecipar,
inferir e validar o que estd escrito? »

Lingua Estrangeira

Antecipar o sentido global de textos em lingua
inglesa por inferéncias, com base em leitura
rapida, observando titulos, primeiras e tiltimas
frases de paragrafos e palavras-chave repetidas.

Relacionar as partes de um texto (paragrafos)
para construir seu sentido global.

Selecionar, em um texto, a informagao
desejada como objetivo de leitura.

Escolher, em ambientes virtuais, textos em
lingua inglesa de fontes confidveis para
estudos/pesquisas escolares. =

Identifica a(s) informacao(des)-chave de partes
de um texto em lingua inglesa (paragrafos)?
Participa de troca de opinides e informagdes
sobre textos lidos na sala de aula ou

em outros ambientes?

Participa de troca de opinides e informagdes
sobre textos lidos na sala de aula ou
em outros ambientes?

Deduz os sentidos das palavras e/ou
expressdes, com base no contexto? m

CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

As ja citadas no 62 ano, mais as que seguem, avancando do
trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

Ampliar repertorio relativo as expressoes
usadas para o convivio social e o uso da
lingua inglesa em sala de aula.

Ampliar repertorio lexical relativo a vida
cotidiana (escola, familia, rotina diaria,
atividades de lazer, esportes, entre outros).

Reconhecer a prontdncia de verbos
regulares no passado (-ed).

Explorar o carater polissémico de palavras de
acordo com o contexto de uso.

Utilizar o passado simples e o passado continuo
para produzir textos orais e escritos, mostrando
relacdes de sequéncia e causalidade.

Discriminar sujeito de objeto utilizando
pronomes a eles relacionados.

Empregar, de forma inteligivel, o verbo
modal can para descrever habilidades
(no presente e no passado). =

Reconhece e identifica, com apoio

da dupla, palavras e termos em inglés

que ja fazem parte da vida cotidiana da familia
e da comunidade?

Busca nos materiais da sala
elementos que ajudem a identificar palavras
e termos desconhecidos?

Busca nos materiais de sala pista para resolver
problemas de prontincia de palavras?

Escuta atentamente a prondncia de
palavras e termos desconhecidos?

Faz registros para ampliar seu repertdrio de
palavras e termos em lingua inglesa?

Reconhece o carater polissémico de palavras
de acordo com o contexto de uso?

Utiliza o passado simples e o passado
continuo, mostrando rela¢des de
sequéncia e causalidade?

Emprega corretamente o verbo
modal can para descrever habilidades
(no presente e no passado)? =
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Concepcdo por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas

DIMENSAO INTERCULTURAL

Reconhecer comemoragées (Dia dos
Namorados, Ano-Novo, Independéncia)

que ocorrem em datas e de modos diferentes
em diferentes paises e culturas.

Reconhecer a influéncia internacional dos usos
dalingua inglesa como lingua estrangeira.

Reconhecer as variaveis linguisticas
dalingua inglesa.

Explorar modos de falar em lingua inglesa,
refutando preconceitos e reconhecendo a
variacdo linguistica como fenémeno
natural das linguas.

Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus
contextos de uso no mundo globalizado. m
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Identifica e reconhece a presenca da

lingua inglesa nas comemoracgdes da sociedade
brasileira/mundial (palavras, expressoes

e esferas de circulagdo e consumo)

e seu significado?

Explora modos de falar em lingua inglesa,
refutando preconceitos e reconhecendo

a variacdo linguistica como fenémeno
natural das linguas?

Reconhece a variacdo linguistica
como manifestacdo de formas de
pensar e expressar? m

Lingua Estrangeira

APRENDIZAGENS ESPERADAS

82 ANO

INDICADORES DE AVALIACAO

ORALIDADE/ESCUTA

Asja citadas no 62 e 72 anos, mais as que seguem, avancando do

trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

Planejar e participar, com autonomia, de
discussdo oral, do campo de vida cotidiana.

Explorar o uso de recursos linguisticos
(frases incompletas, hesitagdes,

entre outros) e paralinguisticos

(gestos, expressdes faciais, entre outros)
em situagoes de interacdo oral.

Construir o sentido global de textos
orais, relacionando suas partes, o assunto
principal e informacdes relevantes.

Utilizar recursos e repertorio linguisticos
apropriados para informar/comunicar/falar
do futuro: planos, previsoes,

possibilidades e probabilidades.

Analisar recursos da oralidade em

cenas de desenhos, programas
infanto-juvenis, entrevistas, reportagens,
videoclipes, entre outros. =

Planejar e produzir com certa autonomia,
com os colegas e com a ajuda do professor,
géneros do campo da vida cotidiana

que possam ser repassados oralmente

por meio de ferramentas digitais, em audio
ou video. m

Aplica uso da lingua inglesa para falar de
si e de outras pessoas?

Descreve informacgdes pessoais e caracteristicas
relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas?

Emprega recursos linguisticos e
paralinguisticos no intercimbio oral?

Formula questdes sobre o tema tratado?
Organiza a fala em situa¢des comunicativas?

Diferencia textos orais, multimodais, de cunho
informativo /jornalistico?

Compoe textos orais com autonomia?

Mobiliza conhecimentos prévios
para compreender? m

Com certa autonomia:

Planeja e produz para passar
oralmente e por meios digitais recados,
avisos, convites, receitas, instrucdes de
montagem, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana?

Considera o tema/assunto /finalidade
do texto nas situacdes dos géneros do
campo da vida cotidiana quando
comunicados por meios digitais? m



Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

Recitar, com autonomia, diferentes
géneros da comunicagdo oral. m

Com autonomia:

Recita parlendas, quadras, quadrinhas,
trava-linguas e outros géneros do campo
da vida cotidiana?

Usa entonacgdo na recitagao?

Diferencia as rimas na recitagao? m

ESCRITA

Asjacitadas no 62 e 72 anos, mais as que seguem, avancando do
trabalho em colaboracio para a conquista da autonomia.

Produzir, em colabora¢do com as
colegas e os colegas e a ajuda da
professora ou do professor, textos de
diferentes géneros dos campos da vida
cotidiana, atuagao cidada.

Avaliar a propria producao escrita

e a de colegas, com base no contexto de
comunicacdo (finalidade e adequacdo
ao publico, contetido a ser comunicado,
organizacdo textual, legibilidade,
estrutura de frases).

Produzir textos (comentarios em féruns,
relatos pessoais, mensagens instantaneas,
tweets, reportagens, historias de ficcdo,
blogues, entre outros), com o uso de
estratégias de escrita (planejamento,
producdo de rascunho, revisio e edi¢do
final), apontando sonhos e projetos para
o futuro (pessoal, da familia, da
comunidade ou do planeta).

Empregar palavras e/ou expressoes

no sentido conotativo e denotativo,
bem como de expressdes que indicam
ironia e humor, em conformidade com
0 género proposto.

Ampliar leitura sobre tema
e géneros propostos. =
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Coletivamente (12 semestre)
e em dupla (22 semestre):

Dita o texto (a professora ou ao
professor ou a colega ou ao colega)
considerando a prontncia?

Usa algumas caracteristicas da linguagem
escrita nos textos que produz?

Produz texto, utilizando estratégias
ja aprendidas?

Elabora/reelabora textos de acordo

com o encaminhamento do professor,
seguindo as situag¢des de producdo propostas
(género, interlocutor, finalidade etc.)

e a continuidade tematica?

Diferencia o contexto de uso da
linguagem formal e informal?

Emprega palavras e/ou expressdes no sentido
conotativo e denotativo?

Retoma o texto-fonte para resolver
problemas da producdo? m

Lingua Estrangeira

Participar de revisdo coletiva
durante a producao.

Reconstruir o texto, com cortes, acréscimos,

reformulacgoes e correcoes, para

aprimoramento, edi¢do e publicacdo final. m

Coletivamente (12 semestre) e em
dupla (22 semestre):

Enquanto participa de situagdes de escrita,
da sugestoes para melhorar o texto?

Relé o que esta reescrevendo /escrevendo
para verificar:

» O quejaescreveu e o que ainda falta escrever?
« Sealinguagem esta adequada ao género?

« Se ha auséncia de informacgGes ou presenca de
informacGes inadequadas ou nio relevantes?

« Se ha articulacdo entre as informag¢Ges novas e
as conhecidas?

Relé o que estd reescrevendo /escrevendo
considerando:

A quem se destina?
 Onde o texto vai circular? m

PRATICAS DE LEITURA DE TEXTOS DIVERSOS EM LINGUA INGLESA
(VERBAIS, VERBO-VISUAIS, MULTIMODALIS)

As ja citadas no 62 e 72 anos, mais as que seguem, avancando do
trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

Ler, com apoio de colega de dupla,
textos diversos nos diferentes campos
de atuagdo, utilizando pistas linguisticas
e contextuais para antecipar, inferir e
validar o que estd escrito.

Ler e compreender, em voz alta, com certa
autonomia e fluéncia, textos curtos com
nivel de textualidade adequado.

Utilizar textos verbais diversos que
dialoguem com ndo verbais como: graficos,
imagens, fotos, mapas etc.

Realizar leitura de textos de cunho
artistico/literario.

Contextualizar a producao: suporte /fonte/
interlocutor /finalidade /época. »

Fluéncia leitora (com apoio, quando
for necessario):

Lé utilizando pistas escritas dadas no texto e
materiais disponiveis na sala?

Lé utilizando pistas contextuais para antecipar,
inferir e validar o que estd escrito?

Realiza leitura compreensiva do texto?
Posiciona-se argumentativamente?

Compreende em que portadores textuais esses
géneros sdo publicados?

Analisa as inten¢des do autor?

Comenta com as colegas e os colegas e/ou com
a professora ou o professor os textos lidos?

Lé textos de cunho artistico-literario? P
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Concepcdo por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas

Apreciar textos narrativos em lingua inglesa
(contos, romances, entre outros, em versio
original ou simplificada), como forma de
valorizar o patriménio cultural produzido
em lingua inglesa. m

Relaciona tema com o contexto?
Lé e compreende textos de diferentes géneros?
Explora ambientes virtuais e/ou aplicativos

para acessar e usufruir do patriménio artistico-
-literario em lingua inglesa? m

CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

As ja citadas no 62 e 72 anos, mais as que seguem, avancando do
trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

Reconhecer semelhancas e diferencas
na pronuncia de palavras.

Reconhecer as diversas formas de
prefixos e sufixos.

Reconhecer e empregar corretamente verbos
para indicar o futuro.

Construir repertorio lexical relativo a planos,
previsodes e expectativas para o futuro.

Usar Comparativos e superlativos.
Empregar corretamente os Quantificadores.
Empregar, de modo inteligivel, os
pronomes relativos (who, which, that, whose)

para construir periodos compostos
por subordinacdo. m

Identifica as principais semelhancas na
pronuncia de palavras conhecidas?

Identifica as principais diferencas na prontncia
das palavras conhecidas?

Reconhece os elementos que provocam essa
diferenca ou semelhanca?

Utiliza formas verbais do futuro para descrever
planos e expectativas e fazer previsdes?

Reconhece e emprega verbos para
indicar o futuro?

Emprega corretamente os comparativos
e superlativos?

Sabe empregar os diversos quantificadores?

Emprega adequadamente os
pronomes relativos? =

DIMENSAO INTERCULTURAL

Reconhecer temas/assuntos tratados
em filmes, programas de televisao,
propagandas e pecas publicitarias.

Construir repertorio cultural por meio

do contato com manifestac¢oes
artistico-culturais vinculadas a lingua
inglesa (artes plasticas e visuais, literatura,
musica, cinema, danga, festividades,

entre outros), valorizando a

diversidade entre culturas. »
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Identifica a presenca da lingua
inglesa na comunidade (palavras,
expressoes, suportes e esferas de
circulagdo) e seu significado?

Constroi repertorio artistico-cultural?

Percebe os impactos de aspectos
culturais na comunicacio? »

Lingua Estrangeira

Investigar de que forma expressoes, gestos
e comportamentos sdo interpretados em
funcdo de aspectos culturais.

Examinar fatores que podem impedir o
entendimento entre pessoas de culturas
diferentes que falam a lingua inglesa.

Avaliar, problematizando, elementos/
produtos culturais de paises de lingua
inglesa absorvidos pela sociedade
brasileira/comunidade. m

Identifica e reconhece a presenca da lingua
inglesa em filmes, programas de televisao,
propagandas e pegas publicitdrias
(palavras, expressoes, suportes e esferas

de circulagdo e consumo)?

Identifica aspectos culturais:
temas/assuntos tratados na midia?

Consegue problematizar elementos/produtos
culturais de paises de lingua inglesa absorvidos
pela sociedade brasileira/comunidade? =
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Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

92 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

ORALIDADE/ESCUTA

Asja citadas no 62, 72 e 82 anos, mais as que seguem, avancando do
trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

Planejar e participar, com autonomia, de
discussdao oral, do campo de vida cotidiana.

Compreender os recursos de persuasao
(escolha e jogo de palavras, uso de cores e
imagens, tamanho de letras), utilizados nos
textos publicitdrios e de propaganda, como
elementos de convencimento.

Distinguir fatos de opinides em textos
argumentativos da esfera jornalistica.

Conhecer os argumentos principais e as
evidéncias/exemplos que os sustentam.

Explorar ambientes virtuais de informacao
e socializacdo, analisando a qualidade
e avalidade das informacoes veiculadas. m

Planejar e produzir com autonomia,

com as colegas e os colegas e com a ajuda da
professora ou do professor, géneros do campo
da vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais,
em audio ou video. m

Recitar, com autonomia, diferentes
géneros da comunicagdo oral. m
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Com autonomia:

Planeja previamente apresentagdo sobre
a familia, a comunidade e a escola,
compartilhando-a oralmente com o grupo?

Identifica func¢des e usos da lingua
inglesa: persuasdo?

Diferencia textos orais, multimodais,
de cunho argumentativo?

Produz textos orais?

Compartilha, com os colegas, a leitura dos
textos escritos pelo grupo, valorizando os
diferentes pontos de vista defendidos, com
ética e respeito? m

Com certa autonomia:

Planeja e produz para passar oralmente
e por meios digitais géneros do campo
da vida cotidiana?

Considera o tema/assunto/finalidade

do texto nas situagdes dos géneros do campo
da vida cotidiana quando comunicados por
meios digitais? m

Com autonomia:
Recita parlendas, quadras, quadrinhas,
trava-linguas e outros géneros do campo

da vida cotidiana?

Usa entonagdo na recitagio? »

Lingua Estrangeira

Diferencia asrimas na recita¢do?

Participa ativamente em didlogos,
relatos, e discussdes? m

ESCRITA

Asja citadas no 62, 72 e 82 anos, mais as que seguem, avancando

do trabalho em colaboragao para a conquista da autonomia.

Produzir, em colaboragdo com as colegas

e os colegas e a ajuda da professora ou do
professor, textos de diferentes géneros dos
campos da vida cotidiana, artistico-literario,
atuacgdo cidada e publicitario.

Propor potenciais argumentos para

expor e defender ponto de vista em texto
escrito, refletindo sobre o tema proposto e
pesquisando dados, evidéncias e exemplos
para sustentar os argumentos, organizando-
-0s em sequéncia légica.

Utilizar recursos verbais e ndo verbais para
construcdo da persuasido em textos da esfera
publicitaria, de forma adequada ao contexto
de circulacao (producdo e compreensio).

Produzir textos (infograficos, féruns

de discussao online, fotorreportagens,
campanhas publicitarias, memes, entre
outros) sobre temas de interesse coletivo
local ou global, que revelem
posicionamento critico. =

Participar de revisdo coletiva
durante a produgdo. m

Em dupla (12 semestre)
e individualmente (22 semestre):

Constréi argumentagdo e consegue fazer
uma sequéncia légica?

Constroi persuasdo e utiliza recursos verbais
e ndo verbais para isso?

Dita o texto a colega ou ao colega considerando:
« As especificidades do género?
« Quem vailer?

« Onde o texto vai circular?

Usa algumas caracteristicas da linguagem
escrita nos textos que produz?

Produz textos diversos com autonomia?

Retoma o texto-fonte para resolver
problemas da produgao?

Reconhece que os campos marcam diferencgas
no texto produzido? m

Coletivamente e em dupla:

Enquanto participa de situagdes de escrita,
da sugestdes para melhorar o texto?

Relé o que esta reescrevendo /escrevendo
para verificar:

» O quejaescreveu e o que ainda falta escrever?
« Se alinguagem esta adequada ao género?

« Se ha auséncia de informacgGes ou presenca de
informagdes inadequadas ou nio relevantes? »
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« Se ha articulacdo entre as ideias e os
paragrafos do texto?

o Se ha articulacdo entre as informagdes
novas e as conhecidas?

Relé o que esta reescrevendo/escrevendo
considerando:

» A quem se destina?
» Onde o texto vai circular? =

PRATICAS DE LEITURA DE TEXTOS DIVERSOS EM LINGUA INGLESA
(VERBAIS, VERBO-VISUAIS, MULTIMODAIS)

Asjacitadas no 62, 72 e 82 anos, mais as que seguem, avancando do
trabalho em colaboragio para a conquista da autonomia.

Ler textos diversos nos diferentes campos
de atuacdo, utilizando pistas linguisticas e
contextuais para antecipar, inferir e
validar o que estd escrito.

Reconhecer diferentes géneros.

Perceber recursos utilizados para
determinar causa e consequéncia.

Ler e compreender, silenciosamente e,
em seguida, em voz alta, com certa
autonomia e fluéncia, textos curtos com
nivel de textualidade adequado.

Identificar recursos de persuasao
(escolha e jogo de palavras, uso de
cores e imagens, tamanho de letras),
utilizados nos textos publicitarios

e de propaganda, como elementos
de convencimento.

Distinguir fatos de opinides em textos
argumentativos da esfera jornalistica.

Explorar ambientes virtuais de
informacdo e socializagdo.

Compartilhar, com colegas, a leitura

dos textos escritos pelo grupo,
valorizando os diferentes pontos de vista
defendidos, com ética e respeito. m
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Lé utilizando pistas escritas dadas no texto e
materiais disponiveis na sala?

Lé utilizando pistas contextuais para antecipar,
inferir e validar o que estd escrito?

Reconhece recursos utilizados para determinar
causa e consequéncia entre as partes e os
elementos do texto?

Distingue fatos de opinides em textos
argumentativos da esfera jornalistica?

Comenta com colegas e/ou com a professora ou
o professor os textos lidos silenciosamente?

Analisa a qualidade e a validade das
informacGes veiculadas nos ambientes virtuais?

Compartilha, com as colegas ou os colegas, a
leitura dos textos escritos pelo grupo?

Valoriza os diferentes pontos de vista
defendidos, com ética e respeito? m

Lingua Estrangeira

CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

Asja citadas no 62, 72 e 82 anos, mais as que seguem, avancando
do trabalho em colaboragdo para a conquista da autonomia.

Reconhecer e usar a linguagem do

AL

meio digital: “internetés”.

Reconhecer, nos novos géneros digitais
(blogues, mensagens instantaneas,

tweets, entre outros), novas formas de escrita
(abreviagdo de palavras, palavras

com combinacdo de letras e nimeros,
pictogramas, simbolos graficos, entre outros)
na constitui¢do das mensagens.

Utilizar conectores indicadores de adicado,
condicdo, oposicdo, contraste, conclusdo e
sintese como auxiliares na construcdo da
argumentacao e intencionalidade discursiva.

Empregar, de modo inteligivel, as formas
verbais em ora¢des condicionais dos
tipos 1 e 2 (If-clauses).

Empregar, de modo inteligivel, os verbos
should, must, have to, may e might para indicar
recomendacdo, necessidade ou obrigacdo

e probabilidade.

Empregar, de modo inteligivel,
os verbos no Present Perfect. m

Reconhece os novos géneros digitais (blogues,
mensagens instantaneas, tweets, entre outros)?

Identifica a linguagem "internetés"?
Utiliza conectores indicadores de
adicdo, condicdo, oposicdo, contraste,

conclusao e sintese?

Emprega corretamente as formas verbais em
oracGes condicionais dos tipos 1 e 2 (If-clauses)?

Emprega adequadamente, os verbos should,
must, have to, may e might?

Sabe o que expressa cada modal verb?
Reconhece as formas verbais do Past Participle?

Emprega corretamente o Present Perfect? m

DIMENSAO INTERCULTURAL

Debater sobre a expansdo da lingua

inglesa pelo mundo, em fun¢do do processo
de colonizacio nas Américas, Africa,

Asia e Oceania.

Analisar a importancia da lingua inglesa
para o desenvolvimento das ciéncias
(produgdo, divulgacdo e discussdo de novos
conhecimentos), da economia e da politica
no cenario mundial.

Discutir a comunicacdo intercultural por
meio da lingua inglesa como mecanismo
de valorizacdo pessoal e de construcdo de
identidades no mundo globalizado. m

Identifica a lingua inglesa e seu papel no
intercambio cientifico, econémico e politico?

Reconhece a expansdo da lingua inglesa:
contexto histérico?

Percebe e valoriza a construcdo de identidades
no mundo globalizado? m
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EDUCAGAQ FISICA

Buscando entender os condicionantes histéricos que envolvem a afirmac¢do da Educacao Fisica como
componente dos curriculos escolares, voltamos para os autores que se debrucaram sobre tal questdo,
a fim de identificar como tem se dado esse processo de afirmacao, com que concepgdes e finalidades.

Segundo Taffarel et al. (2009), ja a partir do final do século XVIII, os exercicios fisicos, na forma de
jogos, ginastica, danca e equitacio, fazem parte das atividades escolares. Naquele momento histdrico,
de consolidacdo do sistema capitalista, os exercicios fisicos passam a cumprir um importante papel:
construir um “novo homem”, com atitude empreendedora, forca e agilidade, sem, contudo, promover
nenhuma transformacdo das condi¢des materiais de vida da maioria da populagdo.

Caparroz (1997), porém, faz um contraponto ao discurso de Taffarel et al. (2009), quando propde
uma analise mais aprofundada sobre “como as praticas corporais organizavam-se e materializavam-se
a época desta incorporacgdo”; quem eram os frequentadores das escolas de gindstica - no século XIX -,
pois eles ndo se referem a classe trabalhadora, que estava sujeita as péssimas condic¢des de trabalho,
com jornadas de até 12 horas, e que, portanto, ndo teriam como praticar atividades fisicas nas associa-
¢Oes livres; além disso, no século XIX havia pouquissima preocupacdo com a satide do trabalhador e
sua substituicdo era facilitada pelo excesso de mao de obra disponivel, o que garantia a produtividade.

Quanto a incorporacdo da Educacao Fisica nas escolas brasileiras, Caparroz (1997) conceitua como
paradoxal considera-la como “instrumento para melhorar, adequar a satide do trabalhador, ou mes-
mo inculcar nesses os valores e pressupostos da burguesia”, ja que a escola era um espaco quase que
exclusivo das elites, colocando em questdo o objetivo de “construcdo de um corpo trabalhador” (ibid.).

Para Goellner (1996), ao analisar o processo de consolida¢do da Educagio Fisica como componente do
curriculo, percebe-se duas vertentes: a primeira, origindria do pensamento higienista, que adentrou a
escola com o proposito de contribuir para a manutencdo da saide; a segunda, transposta do militarismo,
que buscou atrelar a educacdo escolar ao sistema disciplinador, de manutencdo da ordem e imposicdo
de valores, proprios da caserna.

Nas décadas de1910 e 1920 - periodo de afirmacdo da gindstica como contetido de ensino nas escolas
brasileiras -, o pais passava por profundas transformacdes de ordem econdmica, o que exigia uma nova
postura de homens e mulheres; a industria se expandia, as elites investiam na educacdo com o intuito
de consolidar uma raca genuina, que tivesse incorporado o ideal da construcido de uma nacao forte,
de um novo Brasil. Para Goellner (1996), este é o “periodo das atitudes pioneiras, dos investimentos
grandiosos, da colaboracdo nacional, do engrandecimento da patria”.

Nesse contexto histérico, a gindstica se afirma como pratica escolar, devidamente regulamentada
por meio de decretos estaduais e federais, que a recomendavam em uma espécie de prescricdo as esco-
las, como no Decreto 14.784 do Ministério da Guerra e no artigo 412 do projeto de lei do general Nestor
Sazefredo, que tornou o Método Francés de ginastica - construido dentro da Escola Militar de Joinvil-
le-le-Pont - obrigatdrio em todas as institui¢des de ensino. Em algumas regides do pais, a exemplo de
Minas Gerais, porém, predominou o denominado Método Sueco (VAGO, 2002).

Somente a partir da Reforma Capanema, em 1946, a Educacao Fisica passa a ndo mais ser identificada
como instruc¢do militar, anteriormente presente nos textos das reformas do ensino, que reafirmavam
o Método Francés como pratica necessaria a formacdo escolar. Segundo Goellner (1996), esse “afrou-
xamento na identificacdo da Educacdo Fisica como instru¢do militar deu margem a novas medidas
administrativas, que propiciavam promover o esporte enquanto conteudo fundante da Educacdo Fisica,
relegando a ginastica [...] a um plano secundario”.

Sobre o papel da Educacao Fisica, no periodo entre os anos 1930 e inicio dos anos 1940, Bercito
(1996) afirma que:
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“A Educagdo Fisica conferia-se o papel de atingir a partir do fisico a prépria subjetividade do
individuo. Com a introje¢do de valores como ordem, obediéncia, disciplina e hierarquia, proje-
tava-se a docilizagdo coletiva, garantia da harmonizag¢do das relagdes sociais e conformagdo a
sociedade urbano-industrial.” (BERCITO, 1996)

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, segundo Taffarel et al. (2009), e o fim do periodo do Estado
Novo, foram difundidos no Brasil outros métodos para orientacdo das praticas corporais, que ndo tinham
como fundamento o higienismo e a eugenia da raga. Destacam-se ai o Método Natural Austriaco e o
Método de Educacao Fisica Desportiva Generalizada - este divulgado por Auguste Listello, que trouxe
como principal caracteristica a predominancia do esporte, que apresentou no periodo pés-guerra, na
Europa, um grande desenvolvimento.

O método divulgado por Auguste Listello logo ganhou a preferéncia dos professores, o que contri-
buiu decisivamente para a afirmac¢do do esporte como contetido predominante nas aulas de Educagao
Fisica, cabendo a gindstica um papel secundario. Sobre esta questao, Taffarel et al. (2009) afirma que:

“O esporte determina, dessa forma, o contetido de ensino da Educagdo Fisica, estabelecendo
também novas relagbes entre professor e aluno, que passam da relagdo professor-instrutor e
aluno-recruta para a de professor-treinador e aluno-atleta. Ndo hd diferenca entre o professor
e o treinador, pois os professores sdo contratados pelo seu desempenho na atividade esportiva.”
(TAFFAREL ET AL.,2009)

Depois desse movimento de inser¢do e difusdo do esporte como conteiido predominante das aulas
de Educacdo Fisica, sdo absorvidos os c6digos e propoésitos fundamentais da institui¢do desportiva.
Segundo Taffarel et al. (2009), “esses cddigos podem ser resumidos em: principios de rendimento atlé-
tico/desportivo, competicdo, comparacdo de rendimento e recordes, regulamentacéo rigida, sucesso
no esporte como sinénimo de vitoria [...]". Esses cddigos, até hoje, tém pautado ndo s6 a forma como
os contetidos especificos da Educacdo Fisica tém sido tratados, mas também os temas gerais da escola:

“Essa forma esportiva de tratar os contetidos acabou por transformar a competi¢cdo como princi-
pio dasrelagdes educativas. A competi¢do ganha tal forca como se essa fosse a inica maneira de
se promover a formagdo das pessoas, em especial dos nossos jovens.” (BRASIL, 2006)

Entre as décadas de 1970 e 1980, surgem os “movimentos renovadores da Educacéo Fisica” (TAFFAREL
et al,, 2009), entre os quais se destacam a Psicomotricidade, que defende a valorizacdo do desenvolvi-
mento psicomotor visando a transformacdo de habitos, ideias e sentimentos, sem contudo considerar
os elementos histérico-sociais no processo de formacdo humana. Também foi marcante a contribuicio
do Movimento Humanista na sua aproximacao com a educagao, caracterizado por principios filoséficos
acerca do homem, de sua identidade, de valores e interesses (ibid.), e que, na Educacdo Fisica, propde a
valoriza¢do do ensino ndo diretivo, em que “o conteldo passa a ser muito mais instrumento para pro-
mover relacdes interpessoais e facilitar o desenvolvimento da natureza [...] da crianga” (ibid.).

“Assim, em oposi¢do a vertente mais tecnicista, esportivista e biologicista, surgem novos movi-
mentos na Educagdo Fisica Escolar, a partir, especialmente, do final da década de 70, inspirados
no novo momento histérico social por que passaram o Pais, a Educagdo e a Educagdo Fisica.”
(DARIDO & RANGEL, 2005)

Nesse periodo histoérico, que coincide com os movimentos para a consolidagdo da abertura politica
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no Brasil ea queda dos governos militares, fez-se necessaria a discussdo sobre a identidade da Educagdo
Fisica como area do conhecimento e componente curricular, superando a concep¢io de mera atividade,
que, sob a dtica da fragmentag¢do do conhecimento, objetivava o desenvolvimento da aptidao fisica do
individuo e a promocdo de valores como a disciplina, a ordem social e a selecdo de campedes.

Compreendendo o ser humano como produtor de cultura, que intervém na sua prépria historia
e que ndo pode ser fragmentado no processo de apreensio e producdo do conhecimento, surgem
concepgodes e tendéncias pedagdgicas que apontam para o entendimento do ser humano como ser
integral, dentre as quais destaca-se a critico-superadora, que defende a cultura corporal como objeto
de estudo da Educacao Fisica.

Sobre a cultura corporal é dito que “busca desenvolver uma reflexdo pedagégica sobre o acervo de
formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da historia, exteriorizadas
pela expressdo corporal” (TAFFAREL et al., 2009). Com base nesse entendimento, os jogos, as dancas,
a gindastica e os esportes, entre outras manifestacdes, passam a ser vistas como elementos culturais
e histéricos, “formas de representa¢do simbolica de realidades vividas pelo homem, historicamente
criadas e culturalmente desenvolvidas” (ibid.).

Vale também destacar as contribui¢des da concepgao critico-emancipatéria, que se configura como
uma proposta para a Educagdo Fisica Escolar “centrada no ensino dos esportes”, visando fornecer elementos
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para que os profissionais que atuam na drea possam superar os modelos atuais de ensino dos esportes
na escola, que sdo pautados no rendimento e nos moldes que se apresentam na midia, utilizando-se de
uma matriz tedrica critica para orientar suas a¢des pedagébgicas.

Algumas questdes, portanto, desafiam as educadoras e os educadores: como tratar o conhecimento
nasaulas de Educacéo Fisica, nos diferentes anos? Que contetidos devem ser privilegiados e como devem
ser organizados na composicdo do curriculo da Educacdo Béasica? Que referéncias e critérios devem
ser utilizados pelas professoras e pelos professores para selecionar os contetidos a serem abordados?

Nessa discussdo, é preciso se aproximar da propria concepgdo acerca dos contetdos, que, se-
gundo Libaneo (1994):

“Retratam a experiéncia social da humanidade no que se refere a conhecimentos e modos de
agdo, transformando-se em instrumentos pelos quais os alunos assimilam, compreendem e en-
frentam as exigéncias tedricas e prdticas da vida social.” (LIBANEO, 1994)

Nessa obra, o autor defende que os contetidos devem ser dinamizados pela articulacdo objetivos-
-contetidos-métodos, e que a apropriacdo do conhecimento constitui-se em base para a producdo e a
elaboragdo de novos saberes.

A escolha dos contetidos é, em tltima instancia, tarefa da professora e do professor, bem como a de-
finicdo dos objetivos e métodos que promovem a apreensdo deles de forma dindmica. Nesse processo,
deve-se considerar: o que esta proposto nos documentos oficiais e nas redes de ensino; o que tem sido
produzido cientificamente acerca da Educacio Fisica; e as demandas originadas da realidade vivida
pelas alunas e pelos alunos, na perspectiva da ndo adogdo de modelos a serem universalizados.

“Como manifestagdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem sendo histé-
rica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente porque a promog¢do da ingenui-
dade para a criticidade ndo se dd automaticamente, uma das tarefas precipuas da prdtica
educativo-progressista é exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfei-
ta, inddcil.” (FREIRE, 1996)

A escolha dos contetidos, quando realizada de forma acritica, supervaloriza o aspecto informa-
tivo, em detrimento dos valores e das convic¢des, elementos fundamentais da formacdo humana.
E preciso, portanto, estabelecer uma correspondéncia entre os objetivos sociais, politicos e peda-
gbgicos da escola e os contetidos que serdo objetos do conhecimento, na perspectiva de contribuir,
efetivamente, para que as estudantes e os estudantes extrapolem a dimensdo da mera apreensio
da informacdo, a medida que consolidam a sua participagdo ativa nos diversos campos da socie-
dade, na acdo politica, na producdo cultural e no acesso aos saberes produzidos coletivamente.
Sobre essa questdo, Libaneo (1994) afirma que “este é o critério que definird que contetidos sdo
importantes ou ndo”.

Na definicdo dos critérios de escolha, é fundamental considerar, além da correspondéncia entre ob-
jetivos e contetidos, o seu carater cientifico e sistematico e a sua relevancia social. Taffarel et al. (2009)
destaca trés principios curriculares a serem observados no processo de sele¢io dos contetidos de ensino:

e Arelevancia social do contetido, que implica em considerar que o “contetido devera estar vinculado
a explicagdo da realidade social concreta e oferecer subsidios para a compreensdo dos determinantes
socio-histéricos do aluno”;

e A contemporaneidade do contetdo, que “significa que a sua sele¢do deverd garantir aos alunos o
conhecimento do que de mais moderno existe no mundo contemporaneo, mantendo-o informado dos
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acontecimentos nacionais e internacionais, bem como do avanc¢o da ciéncia e da técnica”, além do que se
considera como contetido classico, ou seja, “aquilo que se firmou como fundamental, como essencial”;

e Adequacdo as possibilidades sociocognitivas da aluna e do aluno, ou seja, “adequar o contetido
a capacidade cognitiva e a pratica social do aluno, ao seu préprio conhecimento e as suas possibi-
lidades enquanto sujeito historico”.

Discutindo sobre o curriculo da Rede Municipal de Salvador, o coletivo de professoras e professores
ressaltou a importancia da leitura da realidade da aluna, do aluno e da comunidade da qual faz parte
na definicdo dos saberes escolares; afirma que os conteldos tratados devem levar em consideragdo os
temas tidos como atuais, contemporaneos, bem como a capacidade sociocognitiva da aluna e do aluno,
o seu desenvolvimento intelectual e cultural.

Reconhecendo a necessidade de ampliagdo do conhecimento a ser tratado nas aulas de Edu-
cacdo Fisica, as professoras e os professores defendem a inclusdo de temas historicamente des-
privilegiados, como a ginastica, a danca, a capoeira, as lutas e os jogos tradicionais populares. A
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argumentacdo estd baseada no direito de acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade,
na necessidade do resgate e afirmacdo dessa producdo cultural e na contraposi¢do ao processo de
esportivizagdo das aulas de Educacdo Fisica, que elegeu o esporte como contetdo prioritario e,
muitas vezes, exclusivo. Pois,

“Hoje, ndo s6 o esporte é contetido exclusivo ou prioritdrio para a organizag¢do das aulas, como
também outras formas culturais vdo sendo esportivizadas por meio da realiza¢do de competi-
¢0es, da uniformizagdo de regras.” (ASSIS DE OLIVEIRA, 2005)

Ao voltar o olhar para as estudantes e os estudantes, para aquelas e aqueles que, com a professora e
o professor, sdo sujeitos centrais do processo educativo, percebe-se a necessidade de repensar a pratica,
como afirma Arroyo:

“Esta pode ser uma outra porta de entrada para repensar e reinventar os curriculos; explo-
rar as novas sensibilidades dos docentes para com os educandos. Como os vemos, como nos
obrigam a vé-los, terminard obrigando-nos a repensar o que ensinar, o que aprender e em
que légicas.” (ARROYO, 2008)

Considerando o que foi exposto com base nos elementos da histéria da Educacao Fisica, dos es-
tudos acerca da construcdo do curriculo em Educagdo Fisica e da contribuicdo das educadoras e dos
educadores da Rede Municipal de Salvador, os contetidos deverdo ser tratados em unidades tematicas,
relacionadas a elementos da cultura corporal, que dardo o suporte a uma praxis pedagdgica inserida
no contexto de estudantes e professores. E, como praxis, deve-se reconhecer aimportancia darelagao
dialética entre teoria e pratica, como duas faces de um todo, que nio s6 se complementam, como
conferem significado um ao outro.

No entanto, ainda ha o entendimento de que a aula de Educacdo Fisica deve ser, quase que exclu-
sivamente, pratica - ter apenas movimento - e, periodicamente, destinar um momento especifico
a “discussdo tedrica”, muitas vezes sem a devida contextualiza¢do. Considerar teoria e pratica com
base nalégica da praxis, no movimento constante de idas e vindas, vivéncias e discussdes, discussdes
e sistematizacdes, para a construcdo de novas praticas, de maneira dindmica, é fundamental para a
consolidacdo do processo de constru¢do do conhecimento.

Os elementos da cultura corporal, com base nas unidades tematicas relacionadas a seguir, deverdo
ser abordados e tratados progressivamente, levando em consideracio os referenciais socioculturais
e as aprendizagens a serem consolidadas em cada ano.

BRINCADEIRAS E JOGOS

Esses sdo os elementos mais populares por serem praticas voluntarias, tradicionais e comuns. Adqui-
rem particularidades dependendo de imposi¢des de tempo e espago, além das referéncias sociocultu-
rais. As brincadeiras e 0s jogos se caracterizam pela determinacdo e obediéncia a regras, normalmente
acordadas coletivamente e que podem mudar de local para local, de tempo em tempo.

DANCAS E ATIVIDADES RITMICAS

Sdo identificadas por movimentos ritmicos organizados com gestos e passos, com evolug¢des caden-
ciadas musicalmente. Esse elemento é facilmente encontrado em diversas manifestaces culturais
como cantigas de roda, roda de capoeira, jogos cantados e pular corda.
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Sdo as manifestacdes mais conhecidas por ser bastante difundidas pelos meios de comunicagao.
Caracterizam-se pela seletividade das praticantes e dos praticantes e a competitividade, além da obe-
diéncia as instituicdes (federagbes, confederacdes e associagdes) que as regulam e determinam. O ensino
e a aprendizagem desse eixo assumem as caracteristicas de acordo com as intengdes e os objetivos da
praticante e do praticante. Podem ter foco tanto na alta performance como no lazer, na saide e na edu-
cacdo. Naescola, adota faceta semelhante ao jogo ou a brincadeira, pois sugere a adaptacdo de regras. O
esporte é utilizado como ferramenta pedagdgica para proporcionar aprendizagens em varios contextos
(social, cultural, motor e cognitivo).

Presentes na histéria da Educagdo Fisica desde o inicio do ensino dessa disciplina, sdo constituidas
por vasta gama de praticas corporais com caracteristicas e inten¢des variadas, que viao desde a demons-
tracdo e o entretenimento até o condicionamento fisico e a conscientizacdo corporal. Na escola, devem
atender as demandas que sugerem e valorizam o desenvolvimento humano de forma mais ampla, pro-
porcionando as estudantes e aos estudantes vivéncias que possibilitem a interac¢do social, o aprendizado
compartilhado e a ndo competitividade.

Sdo conhecidas como formas de disputa corporal entre dois ou mais participantes. Apresentam-se
como uma forma sistematizada de combate utilizando golpes, taticas e estratégias. Nas aulas de
Educacdo Fisica, devem ser abordadas com vistas a formacéo de valores coletivos, reconhecendo o
respeito ao outro, e por meio de posturas que garantam a integridade fisica e o respeito muatuo. O
estudo e a vivéncia das lutas ampliam o conhecimento de mundo com a experimentacdo de artes
criadas em outras culturas, como o karaté e o judo. Ja a pratica e o estudo da capoeira devem ser
tratados de forma ampla, pois ela é um importante elemento de formacgdo da identidade sociocul-
tural do povo brasileiro e, em especial, do baiano.

Nesse contexto, faz-se importante destacar que a organizacdo das unidades tematicas é cons-
truida compreendendo que aludicidade deve estar presente em todas as praticas corporais, mesmo
considerando que esse ndo seja o objetivo da Educacdo Fisica na escola. Ao brincar, dangar, jogar,
praticar esportes e ginasticas, o ser humano vai além da ludicidade. Na escola, as estudantes e os
estudantes tém a oportunidade de se apropriar das loégicas intrinsecas (regras, cddigos, rituais, sis-
tematicas de funcionamento, organizacdo, taticas etc.) a essas manifesta¢des, assim como trocam
entre si e com a sociedade as representacdes e os significados que lhes sdo atribuidos. Segundo a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as unidades tematicas devem ser desenvolvidas consi-
derando as oito dimensdes de conhecimento. Sdo elas:

“Experimentacao: refere-se d dimensdo do conhecimento que se origina pela vivéncia
das pradticas corporais, pelo envolvimento corporal na realizagdo das mesmas. Sdo conhe-
cimentos que ndo podem ser acessados sem passar pela vivéncia corporal, sem que sejam
efetivamente experimentados. [...]

Uso e apropriagao: [...] Trata-se do mesmo tipo de conhecimento gerado pela experimentagdo
(saber fazer), mas dele se diferencia por possibilitar ao estudante a competéncia necessdria para
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potencializar o seu envolvimento com prdticas corporais no lazer ou para a satide. Diz respeito
aquele rol de conhecimentos que viabilizam a prdtica efetiva das manifestagdes da cultura cor-
poral de movimento ndo sé durante as aulas, como também para além delas.

Fruicdo: [...] Essa dimensdo estd vinculada com a apropriagdo de um conjunto de conhecimen-
tos que permita ao estudante desfrutar da realizag¢do de uma determinada prdtica corporal e/ou
apreciar essa e outras tantas quando realizadas por outros.

Reflex3do sobre a acdo: [...] Trata-se de um ato intencional, orientado a formular e empregar
estratégias de observagdo e andlise para: (a) resolver desafios peculiares a prdtica realizada; (b)
apreender novas modalidades; e (c) adequar as prdticas aos interesses e as possibilidades pré-
prios e aos das pessoas com quem compartilha a sua realizagdo.

Construcao de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em discussdes e vivéncias
no contexto da tematizagdo das prdticas corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores
e normas voltadas ao exercicio da cidadania em prol de uma sociedade democrdtica. [...] Por
esse motivo, a BNCC se concentra mais especificamente na construgdo de valores relativos ao
respeito as diferengas e no combate aos preconceitos de qualquer natureza. Ainda assim, ndo se
pretende propor o tratamento apenas desses valores, ou fazé-lo s6 em determinadas etapas do
componente, mas assegurar a superagdo de estere6tipos e preconceitos expressos nas praticas
corporais.

Analise: estd associada aos conceitos necessdrios para entender as caracteristicas e o funcio-
namento das prdticas corporais (saber sobre). Essa dimensdo retine conhecimentos como a clas-
sificagdo dos esportes, os sistemas tdticos de uma modalidade, o efeito de determinado exercicio
fisico no desenvolvimento de uma capacidade fisica, entre outros.

Compreensao: estd também associada ao conhecimento conceitual, mas, diferentemente da
dimensdo anterior, refere-se ao esclarecimento do processo de inser¢do das prdticas corporais
no contexto sociocultural, reunindo saberes que possibilitam compreender o lugar das prdticas
corporais no mundo. [...] Por exemplo, pelo estudo das condi¢des que permitem o surgimento de
uma determinada prdtica corporal em uma dada regido e época ou os motivos pelos quais os
esportes praticados por homens tém uma visibilidade e um tratamento mididtico diferente dos
esportes praticados por mulheres.

Protagonismo comunitario: refere-se ds atitudes/agdes e conhecimentos necessdrios para os
estudantes participarem de forma confiante e autoral em decisdes e agbes orientadas a democrati-
zar o acesso das pessoas ds prdticas corporais, tomando como referéncia valores favordveis a con-
vivéncia social. Contempla a reflexdo sobre as possibilidades que eles e a comunidade tém (ou ndo)
de acessar uma determinada prdtica no lugar em que moram, os recursos disponiveis (ptblicos e
privados) para tal, os agentes envolvidos nessa configuragdo, entre outros, bem como as iniciativas
que se dirigem para ambientes além da sala de aula, orientadas a interferir no contexto em busca
da materializagdo dos direitos sociais vinculados a esse universo.” (BRASIL, 2017)

No ambito da escola, essas dimensdes devem ser desenvolvidas sem que haja uma relacdo hierar-
quica e uma sequéncia predeterminada. Elas serdo relevantes e significativas, a medida que sejam
garantidas diferentes abordagens e graus de complexidade.
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62 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIAGAO

JOGOS E BRINCADEIRAS

Conhecer a origem dos jogos e brincadeiras,
reconhecendo a influéncia dos povos
africanos, indigenas e europeus nessa
construcdo histdrica. m

Vivenciar experiéncias de criagdo e recriagao
de jogos, brincadeiras e brinquedos. =

Reconhecer, com base em vivéncias,

o conceito de “jogar com” no lugar de
“jogar contra”, percebendo os jogos como
momentos de interagdo. m

Identifica nos jogos e brincadeiras realizados
em aula, elementos presentes em outros
vivenciados fora da escola?

Valoriza o componente histérico presente
nos jogos e brincadeiras? m

Participa com entusiasmo das situagdes
que envolvem vivenciar, criar e recriar
os jogos e brincadeiras? m

Demonstra interesse na construgao
dos brinquedos?

Valoriza a participac¢do da outra e do
outro nas atividades?

Contribui com solucgdes e estratégias
para enfrentamento dos problemas

vivenciados nas aulas?

Diverte-se ao participar dos jogos? m

Compreender os movimentos de
transferéncia de peso, deslocamento, salto,
giro, tor¢do, equilibrio, desequilibrio,
inclinagdo, expansao, contracao, espalhar,
recolher, gesto e pausa, com e sem musica. ®

Conhecer a histéria da ginastica, destacando
sua inser¢do na escola e sua contribui¢do para
a histéria da Educacao Fisica. m
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Insere-se nos processos de integracao
e socializacdo em prol do desenvolvimento e
crescimento do grupo?

Identifica a importancia da gindstica no
desenvolvimento do seu corpo?

Exercita a superagdo de suas limita¢oes pessoais?
Utiliza determinadas habilidades motoras

de acordo com o tipo de atividade? m

Reconhece os aspectos histéricos
da ginastica? m

Educacao Fisica

DANCA

Conhecer o conceito de danca folclorica. m

Conhecer e vivenciar os movimentos basicos
das dancas folcloricas locais, como:

samba de roda, puxada de rede, maculelg,
quadrilha junina, entre outras. m

Identifica os elementos da danca folclérica? =
Valoriza manifesta¢es das dancgas
nas diferentes culturas?

Experimenta sem resisténcia participar de
atividades que envolvam a dang¢a?

Constrdi movimentos expressivos e ritmicos?

Experimenta outros tipos de danca e suas
manifesta¢des por diferentes grupos? m

CAPOEIRA

Identificar as relacées corporais de peso e espaco
CoNnsigo mesmo e com a outra ou o outro. ®

Compreender ritmos e sons.

Conhecer e contextualizar os cantos
da capoeira. m

Conhecer a histdria da capoeira, sabendo distinguir

a capoeira Angola da capoeira regional. m

Percebe os limites corporais na vivéncia
dos movimentos? m

Desenvolve nogdo de espaco/tempo vinculado
ao estimulo musical e ao siléncio com relacdo
a si mesmo e a outra ou ao outro? m

Identifica ladainhas e/ou corridos da capoeira,
correlacionando aspectos histéricos? m

Diferencia através de dados a historia
da capoeira? m

ESPORTE

Conhecer a histdria do esporte enquanto
parte da cultura corporal. =

Compreender aspectos basicos dos
fundamentos (movimentos e regras)
de esportes coletivos e individuais. m

Conhecer aspectos do esporte e dos
jogos, diferenciando-os, experimentando
vivéncias ludicas. =

Compreender o esporte como espago
deinclusdo. =

Identifica aspectos histdricos do esporte? m

Identifica os aspectos relacionados a qualidade
do movimento na aprendizagem dos gestos
esportivos e das regras?

Experimenta atividades competitivas? m

Reconhece as regras do jogo/esporte em varias
situacdes do seu cotidiano? =

Propde a inclusdo da outra ou do outro
nas atividades? m
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APRENDIZAGENS ESPERADAS

72 ANO

INDICADORES DE AVALIACAO

JOGOS E BRINCADEIRAS

Compreender a importancia dos
jogos e brincadeiras. m

Conhecer as caracteristicas basicas
dos jogos de tabuleiro. m

Identificar as transformacdes nas
caracteristicas dos jogos eletronicos em
funcdo dos avancos tecnolégicos e nas
exigéncias corporais colocadas por esses
diferentes tipos de jogos. m

Conhecer o contexto cultural e a origem
da pratica da gindstica geral. m

Ampliar sua consciéncia corporal. m

Vivenciar movimentos caracteristicos
da ginastica geral. m

Diferenciar exercicio fisico de
atividade fisica. m
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Participa com entusiasmo das situacoes
que envolvem vivenciar, criar e recriar
os jogos e brincadeiras? m

Diverte-se ao realizar jogos junto com as
colegas e os colegas?

Compartilha com as outras e os outros
estratégias e recursos voluntariamente? m
Identifica situacoes-problema e cria

estratégias para soluciona-las?

Apresenta facilidade em deixar de jogar
sozinho para jogar em grupo? m

GINASTICA

Descreve atividades que envolvam a gindastica?
Interessa-se por fatos histéricos

relacionados a ginastica? m

Predispde-se a superar suas limitacoes pessoais?
E capaz de avaliar seu desempenho? =
Reconhece seus limites e suas possibilidades,
pertinentes a cada atividade desenvolvida?
Apresenta interesse em enfrentar

desafios motores? m

Diferencia exercicio fisico de
atividade fisica? m

Experimentar e fruir exercicios fisicos que
solicitem diferentes capacidades fisicas,

identificando seus tipos (forga, velocidade,

resisténcia, flexibilidade) e as sensacées
corporais provocadas pela sua pratica. =

Compreender a importancia da
criagdo coreografica. m

Conhecer os movimentos das dangas
folcloricas e derua. m

Conhecer o contexto histérico brasileiro
dos esportes escolhidos para
serem trabalhados. =

Compreender os fundamentos basicos
(técnicos e taticos) dos esportes
coletivos e individuais escolhidos para
serem trabalhados. m

Compreender o conceito de lazer. m

Compreender as relagdes de peso e espaco

de si e da outra ou do outro. =

Compreender as estratégias basicas
das lutas do Brasil. m

Educacao Fisica

Compreende as alteragdes do corpo provocadas
pelo esforco fisico durante a pratica desenvolvida?

Utiliza determinadas habilidades motoras
de acordo com o tipo de exercicio? m

DANCA

Experimenta situa¢oes que envolvam a
criagdo de coreografias?

Identifica os limites corporais na vivéncia
dos movimentos? m

Acompanha uma composicdo ritmica?

Valoriza manifestagdes ritmicas, folcléricas
e populares? m

ESPORTE

Reconhece diferengas e semelhancas entre os
esportes apresentados na Educacdo Fisica e os
pertencentes ao contexto comunitario? m
Constroi estratégias individuais e em grupo?
Identifica novos elementos, objetos e regras
dos jogos esportivos para atender as
necessidades do grupo? m

Conceitua lazer?

Diferencia lazer e tempo livre?

Identifica o acesso ao esporte e ao lazer
como direito do ser humano? =

LUTAS

Identifica os limites corporais na vivéncia
dos movimentos?

Experimenta atividades que envolvem as lutas? m

Identifica as estratégias basicas
das lutas do Brasil? m
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82 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

GINASTICA

Conhecer os beneficios da ginastica
para o corpo. m

Compreender as transformacdes histéricas

dos padrdes de desempenho, satide e beleza,
considerando a forma como sdo apresentados
nos diferentes meios (cientifico, midiatico etc.) =

Reconhece alteragdes corporais provocadas
pelo exercicio fisico?

Experimenta um ou mais programas de
exercicios fisicos, identificando as exigéncias
corporais desses diferentes programas e
reconhecendo a importancia de uma pratica
individualizada, adequada as caracteristicas
e necessidades de cada sujeito? m

Demonstra criticidade em relacdo a padroes
de beleza estabelecidos socialmente? m

ESPORTE

Compreender as diferencas entre esporte de
rendimento, esporte como lazer e esporte
como meio para promogao da saide. =

Analisar os esportes de rede/parede, campo
e taco, invasdo e combate com base em
habilidades técnico-taticas basicas. m

Conhecer os elementos técnicos ou
técnico-taticos individuais, combinag¢oes
taticas, sistemas de jogo e regras das
modalidades esportivas praticadas, bem
como diferenciar as modalidades esportivas
com base nos critérios da légica interna das
categorias de esporte: rede/parede,

campo e taco, invasio e combate. m
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Reconhece que o esporte é um fenémeno
social e multifacetado?

Identifica-se com os cédigos proprios
do esporte? m

Experimenta a pratica das modalidades
esportivas em aula, demonstrando habilidade
na execucdo dos movimentos? m

Identifica as habilidades especificas
relacionadas ao esporte?

Diferencia os fundamentos pertinentes
as modalidades esportivas? m

Educacao Fisica

DANCA

Conhecer e valorizar diferentes manifestacGes Experimenta e amplia seu repertério

da cultura corporal. m

Conhecer, fruir e recriar dancas de saldo,
valorizando a diversidade cultural e
respeitando a tradi¢cdo. =

Compreender a execu¢do dos movimentos
pertencentes as lutas do mundo, adotando
procedimentos de seguranca e respeitando a
oponente ou o oponente. =

Conhecer estratégias basicas das lutas
reconhecendo as suas caracteristicas
técnico-taticas. m

particular de movimentos? m

Desfruta das diferentes modalidades de danga?

Valoriza a diversidade cultural e de tradi¢oes? m

LUTAS

Identifica situagdes de esforco e repouso
mediante a percepgao do préprio corpo?

Controla os limites e possibilidades

do proéprio corpo com autonomia,
respeitando o corpo do outro? m

Identifica situagdes de conflito individualmente
e em grupo?

Aplica atitudes de respeito mutuo, dignidade e
solidariedade?

Adapta os movimentos as situagdes de aula? m

JOGOS E BRINCADEIRAS

Conhecer e vivenciar jogos dramaticos. m

Compreender os jogos de tabuleiro

e os cooperativos, considerando as
caracteristicas do contexto local e/ou atual,
sendo capaz de ressignifica-los. m

Participa de forma espontanea dos
jogos em aula?

Demonstra facilidade no relacionamento com
as colegas e os colegas? m
Organiza jogos, brincadeiras ou outras

atividades corporais?

Expressa opinides pessoais quanto a atitudes
e estratégias a serem utilizadas? m
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92 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

ESPORTE

Analisar os diferentes papéis (jogador,

arbitro e técnico) e os esportes de rede/parede,
campo e taco, invasdo e combate, valorizando
o trabalho coletivo e o protagonismo. m

Conhecer e vivenciar esportes adaptados,
possiveis de serem realizados na escola. ®

Conhecer o conceito de lazer e tempo livre. m

Identifica o esporte, considerando alguns
aspectos técnicos, taticos e estéticos?

Experimenta diversos papéis que envolvem o
cddigo esportivo (jogador, arbitro e técnico)? =

Identifica modalidades esportivas
paraolimpicas?

Experimenta e propde esportes alternativos
parainclusdo? m

Demonstra interesse em participar de praticas
corporais fora da escola?

Verifica locais disponiveis na comunidade
para a pratica de esportes e das demais praticas
corporais tematizadas na escola, propondo

e produzindo alternativas para utiliza-los

no tempo livre? m

JOGOS E BRINCADEIRAS

Analisar os jogos levando em consideragdo:
objetivos, o outro, resultados,
consequéncias e motivagdes. m

Conhecer jogos eletronicos de
cunho esportivo. m
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Aplica as habilidades motoras nas
atividades desenvolvidas?

Identifica movimentos e posturas

do cotidiano? =

Correlaciona jogos eletronicos
e jogos esportivos? m

Conhecer e compreender a dan¢a como
uma manifestacdo cultural. m

Conhecer os elementos estéticos
presentes na danga. =

Educacao Fisica

DANCA

Valoriza a diversidade presente na dan¢a?
Identifica as manifestagGes ritmicas,
folcléricas e populares? m

Diferencia elementos presentes na danca para
além da execucdo de movimentos ritmados?

Valoriza os ritmos regionais?

Identifica a danga como expressdo que
favorece a comunicacdo? m
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ENSINO RELIGIOSO

O percurso histérico do ensino no Brasil, e especificamente do Ensino Religioso, teve varias
configuracgdes de viabilizagdo e expressdo politica, cultural, social, bem como distintas configu-
racdes tedrico-metodoldgicas. Em meados do século XVI, na época colonial, os jesuitas catequiza-
vam os indios, em um fenémeno de aculturacdo. Utilizavam a religido como instrumento regula-
dor dos colonizadores sobre os dominados. Era um ensino marcadamente confessional catélico,
haja vista que o Catolicismo era a religido oficial do Império. Apds a Proclamacdo da Republica,
em 1889, com a separacdo entre Estado e Igreja Catdlica, o ensino passou a ser laico, ou seja, sem
vinculacdo com quaisquer religides.

O Ensino Religioso, no entanto, foi reintroduzido nas escolas publicas com a Constituicdo Fe-
deral de 1934, com a redac¢do do Art. 153: “O Ensino Religioso sera de frequéncia facultativa e
ministrado de acordo com os principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais
ou responsaveis e constituird matéria dos hordrios nas escolas publicas primarias, secundarias,
profissionais e normais”. Apesar de demonstrar uma preocupacdo com a identidade religiosa do
estudante, a Constituicdo referida permitia que o Ensino Religioso permanecesse confessional,
isto é, permanecia a ideia de ensinar uma religido determinada e ndo a diversidade dos conheci-
mentos religiosos, na qual o valor principal seria a tolerancia religiosa e, portanto, a tolerdncia
humana em sua transcendéncia.

Apesar de o Ensino Religioso estar presente na formacgdo socioeducacional brasileira desde o
inicio, ganhou significacdo cientifica enquanto disciplina depois da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n? 9.394/96, especificamente, no Art. 33 que dizia:

“0 Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos hordrios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem dnus para os cofres ptblicos,
de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsdveis, em ca-
rdter:

I- confessional, de acordo com a opgdo religiosa do aluno ou do seu responsdvel, ministrado
por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas respectivas igre-
jas ou entidades religiosas; ou

II - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se res-
ponsabilizardo pela elaboragdo do respectivo programa.” (BRASIL, 1996)

Contudo, seu carater mais preponderante se di com a nova redacdo dada pela Lei n? 9.475/97,
que coloca como parte integrante da formacdo basica do cidaddo e define o seu carater ndo con-
fessional, sem proselitismos.

“Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagdo bdsica do ci-
daddo e constitui disciplina dos hordrios normais das escolas ptblicas de Ensino Funda-
mental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo.

§ 12 Os sistemas de ensino requlamentardo os procedimentos para a defini¢do dos contetidos do
Ensino Religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admissdo dos professores.
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§22Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes
religiosas, para a defini¢do dos contetidos do ensino religioso.” (BRASIL, Lei n® 9.394/96, de
20 de dezembro de 1996)

Com as Resolugdes CNE/CEB n? 04/2010, que estabelece as Diretrizes Nacionais Gerais para a
Educagdo Basica, e CNE/CEB N2 07/2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos, o Ensino Religioso é um componente curricular indicado a inte-
grar a Base Nacional Comum e constituido como uma das cinco areas do conhecimento do Ensino
Fundamental, respectivamente. E, portanto, estabelecido como componente curricular de oferta
obrigatéria nas escolas publicas e constitui-se parte da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A obrigatoriedade de oferta do Ensino Religioso nas escolas ptblicas como um componen-
te curricular e uma area do conhecimento é um tema controverso. As criticas contrarias sdo
embasadas, principalmente, na laicidade do Estado e de que religido é um assunto que cabe a
instituicdo familiar e ndo a instituicdo escolar. Entretanto, argumentos favoraveis ao Ensino
Religioso nas escolas publicas advertem as pessoas para o fato de que o objeto de estudo desse
componente curricular é o conhecimento religioso, existente nas tradi¢des religiosas das ma-
trizes africana, indigena, oriental e ocidental, ou seja, faz parte da construgdo social, individual
e cultural das pessoas e da sociedade como um todo. Esse objeto de estudo tem o papel de auxi-
liar na construgdo da cidadania, possibilitando a comunicac¢do dialégica entre as religides. Em
destaque, figuram o respeito as diferencas culturais e as diversidades religiosas, bem como a
possibilidade da superacdo de preconceitos e a possivel relacdo democratica e humanizada en-
tre as pessoas, no convivio social, na possibilidade de construir uma concepcdo de valorizacido
dos direitos humanos.

E funcdo educacional do Ensino Religioso, enquanto parte constituinte da formacio béasica da
cidada e do cidadao, assegurar as educandas e aos educandos e a toda a comunidade escolar o

F

feimame

. |”|1|1 IR
O g

237

Fldvio Catdo



Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

respeito as diversidades culturais religiosas, combatendo qualquer tipo de intolerdncia religiosa.
Para tanto, é importante que o Ensino Religioso sirva de modelo e ndo favoreca proselitismos. Por-
tanto, para atender a essa perspectiva de ndo proselitismos e ao respeito as diversidades culturais
religiosas, de acordo com a BNCC, o Ensino Religioso tem como objetivos:

“Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a partir
das manifestagdes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

Proporcionar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no cons-
tante propdsito de promogdo dos direitos humanos;

Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas
religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e o pluralis-
mo de ideias, de acordo com a Constitui¢do Federal;

Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir de va-
lores, principios éticos e da cidadania.” (BRASIL, 2017)

Nessa perspectiva, fica evidente que cabe ao componente curricular Ensino Religioso tratar os
conhecimentos religiosos que sao frutos de fendmenos, manifestagdes religiosas em diferentes
culturas sociais, consequéncia da busca do ser humano por respostas aos mistérios que envolvem
as questdes existenciais da vida, da morte e a sua busca incessante de entender a transcendén-
cia; com base em fundamentos éticos e cientificos, sem a intencdo de priorizar nenhuma crenca,
conviccdo, religido ou filosofia de vida. O intuito é se basear em pressupostos cientificos para
entender como esses conhecimentos contribuem na formacado de personalidades e na construcédo
de culturas e sociedades.

E extremamente importante perceber e entender as influéncias que as religides e as filoso-
fias de vida exercem nas sociedades e na vida das pessoas. Portanto, ndo cabe ao Ensino Religio-
so, enquanto componente curricular das escolas publicas brasileiras, privilegiar uma ou outra
filosofia de vida ou religido. Mas, acima de tudo, privilegiar e fundamentar-se nos principios
da cidadania e da ética da alteridade. Tentar vencer um grande obstaculo que estd nas percep-
¢Oes deturpadas e voltadas para a dominacdo, incrustadas desde o inicio da histéria do ensino
religioso no Brasil.

O Ensino Religioso, assim como outro componente curricular, possibilita estudos de conheci-
mentos especificos que tentam viabilizar a compreensdo ou a aproximacdo de respostas as ques-
toes subjetivas de cunho transcendente. Questionamentos como: quem sou eu? De onde venho?
Para onde vou? Como foi que o mundo passou a existir? Existe vida apds a morte? O que acontece
conosco depois que morremos? Sdo questdes existenciais e que estdo na humanidade, de forma
universal. Os povos, as etnias, os seres humanos se questionam sobre a existéncia. Diversas sdo
as crengas, as convicgdes, as religides, as filosofias de vida de que as pessoas se aproximam, as
quais aderem no intuito de obter respostas para suas inquieta¢des existenciais. Portanto, o Ensino
Religioso necessita embasar-se cientificamente e eticamente para demonstrar as educandas e aos
educandos e as professoras e aos professores que existem diversos e diferentes modos de encon-
trar sentido para a vida, para a morte, para o transcendente. O que deve ser preponderante é o
respeito e a tolerancia ao diferente e ao diverso.

Todas as religides ou filosofias de vida, ao seu modo, exaltam valores irrefutaveis como humil-
dade, amor, honestidade, justica, compaixao, fraternidade, sinceridade e respeito, entre outros
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valores que ninguém quer ver sumir. No entanto, ndo é dificil encontrar na sociedade diversos
embates entre religides, filosofias de vida e, inclusive, aqueles que ndo manifestam nenhuma re-
ligido. Transparece a perspectiva da dominacdo, da demarcagdo de territérios e de hegemonia.
Portanto, o Ensino Religioso nas escolas publicas deve aparecer como um componente curricular
que trabalha essas questdes de forma a mostrar como o respeito deve ser vivenciado e exercitado
para que o convivio social seja mais harmonioso. Aceitar o outro, praticar a ética da alteridade
torna-se um imperativo cultural quando se quer uma sociedade equilibrada em que prevalega a
boa convivéncia.

Porém, como mediar temadticas subjetivas e de foro tdo intimo com as educandas e os educan-
dos dos Anos Finais do Ensino Fundamental? Antes de tudo é importante, conceber o Ensino Re-
ligioso enquanto um componente curricular que deve constituir-se na perspectiva cientifica, his-
térica, cultural e politica, regulamentado por uma legislacdo educacional laica e por crescentes
vertentes que colocam as religides, as filosofias de vida e a auséncia delas como objetos de estudos
e de pesquisas cientificas: a teologia e as ciéncias das religides. Portanto, o Ensino Religioso nas
escolas publicas é preponderante quando se percebe o quanto os seus objetos de estudo influen-
ciam a formacdo individual, social, cultural da humanidade e como, muitas vezes, as religides
foram e, continuam sendo, instrumentos politicos de manipula¢do e de dominagéo.

Os objetos de conhecimento do Ensino Religioso a serem desenvolvidos nos Anos Finais do En-
sino Fundamental das escolas da Rede Piblica Municipal da Cidade de Salvador devem levar em
consideracao aspectos culturais religiosos marcantes na formacgdo da identidade das soteropoli-
tanas e dos soteropolitanos, assim como as demandas culturais religiosas da sociedade baiana.
Portanto, pode-se afirmar que essa area do conhecimento “busca construir, por meio dos conhe-
cimentos religiosos e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades”
(BNCC, 2017), proporcionando aprendizagens que levam as educandas e os educandos a se cons-
truir enquanto cidadas e cidaddos na convivéncia democratica.

Para que o Ensino Religioso nas escolas publicas municipais da Cidade do Salvador consiga
concretizar-se como um componente curricular que contribua na formacao basica e integral dos
educandos, é importante propor alguns eixos curriculares para orientar o trabalho docente e as
atividades pedagoégicas: as identidades e alteridades e as manifestacdes religiosas; os ritos; os
mitos; as crencas religiosas e as filosofias de vida; a interculturalidade; a teologia; os textos sagra-
dos; o ethos; a imanéncia e a transcendéncia; e a consciéncia de si e do mundo. Sdo eixos curricu-
lares que podem ser ampliados pelos contextos peculiares de cada escola.

O componente curricular em questio traz conteidos que perpassam por todas as disciplinas,
pois dizem respeito, principalmente, a valores importantes a formacao integral das estudantes e
dos estudantes. Ao mesmo tempo que sdo desenvolvidos assuntos especificos a disciplina Ensi-
no Religioso, também considera-se importante estabelecer um curriculo que seja fundamentado
em uma abordagem metodolégica contextualizada e interdisciplinar, em que os conhecimentos
prévios das alunas e dos alunos e suas visdes de mundo sejam respeitados e, a0 mesmo tempo,
trabalhados para que haja o reconhecimento e o respeito as diferencas e diversidades culturais
e religiosas existentes na cidade de Salvador, no Brasil e no mundo. Inclusive, entender que a
construgdo do Eu - individuo - estd diretamente ligada ao Outro, isto é, o Outro e todas as suas
diferencas ajudam a construir o que cada um é, em particular - o Eu.

Para que o Ensino Religioso consiga atingir seus propdsitos formativos, é crucial o trabalho
docente de mediacao entre as estudantes e os estudantes e os conhecimentos religiosos e tudo
o que significam. Para tanto, propde-se que as professoras e os professores desenvolvam ativi-
dades diddaticas que privilegiem metodologias fundamentadas no didlogo, no autoconhecimen-
to e na solidariedade.

239



Concepcdo por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Conhecer os tipos de registros utilizados
na sociedade que ajudam na preservacgao
de memorias, eventos sociais e
conhecimentos religiosos.

Reconhecer o papel da tradicdo escrita na
transmissdo dos ensinamentos religiosos.

Identificar e valorizar os diversos textos
sagrados existentes nas diversas culturas
de nossa humanidade.

Perceber que os textos sagrados sdo
interpretados de diferentes formas pelas
tradicdes religiosas.

Entender como os ensinamentos dos textos
sagrados influenciam na maneira de viver
dos adeptos.

Compreender os conceitos de mitos, ritos e
simbolos das tradigdes religiosas.

Perceber a relacdo entre mitos, ritos

e simbolos nas celebrag¢Ges das diferentes
tradigdes religiosas. m
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62 ANO

INDICADORES DE AVALIACAO

Identifica as diversas formas de registros
historicos religiosos da humanidade?

Identifica a multiplicidade de textos religiosos, tais
como livros, quadros, pinturas, vitrais, esculturas,
construc¢des de templos; enfim, diversas formas de
linguagens verbais e ndo verbais, orais e escritas?

Compreende o papel da tradicdo
escrita e oral na transmissao dos
ensinamentos religiosos?

Identifica e valoriza os textos sagrados
existentes nas diversas culturas religiosas?

Percebe as diversas interpretacdes dos
textos religiosos?

Percebe e discute as influéncias dos textos
sagrados na vida dos adeptos religiosos?

Conhece os conceitos de mitos, ritos,
simbolos das tradi¢des religiosas?

Relaciona os simbolos sagrados aos
significados para as diversas religides
e filosofias de vida?

Reconhece a importancia da simbologia religiosa
na constituicdo pessoal e social das pessoas?

Entende a nogdo de lugar, espaco
sagrado para as diversas e diferentes
tradicdes religiosas?

Identifica a pluralidade de
espagos sagrados?

Identifica os elementos que tornam um lugar
em lugar sagrado?

Tem atitudes de respeito aos diferentes
lugares sagrados? m

Ensino Religioso

72 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

MANIFESTACOES RELIGIOSAS

Conhecer os conceitos de mistica e
espiritualidade e a importancia desses aspectos
na formacao do ser humano integral.

Reconhecer a comunicagdo entre os homens
e as divindades em diversas manifestacdes e
tradicdes religiosas.

Conhecer os comportamentos espiritualistas
das pessoas em situagdes de fragilidades
sociais, vulnerabilidades.

Conhecer e respeitar os diferentes modos
de expressdes religiosas.

Compreender o significado dos
lugares sagrados.

Compreender o papel atribuido as
liderancas religiosas de distintas tradi¢des e
manifestacdes religiosas.

Compreender as liderancas de diversas
tradicdes religiosas que se destacaram
na sociedade e suas contribuigdes.

Conhecer o papel das liderancas na perspectiva
da defesa dos direitos humanos. =

Diferencia os conceitos de mistica
e espiritualidade?

Identifica a importancia da mistica e
espiritualidade na formacao do ser humano
enquanto ser social e individual?

Identifica os modos de comunicag¢do entre
os homens e as divindades em diversas
manifestagdes religiosas?

Identifica as principais tradicdes religiosas
existentes na cidade de Salvador e na Bahia?

Reconhece e respeita os diferentes modos
de expressdes religiosas?

Identifica e respeita o direito de expressao
religiosa na sala de aula e na sociedade?

Reflete sobre a nogao de lugar, espago sagrado
para as diversas tradigdes religiosas?

Identifica a pluralidade de espacgos sagrados?

Identifica os elementos que tornam um lugar
em lugar sagrado?

Desenvolve atitudes de respeito aos diferentes
lugares sagrados?

Discute o significado de lideranga religiosa?

Reconhece a importancia dos lideres religiosos
nas religides?

Exemplifica as diversas liderancas religiosas
e espiritualistas que se destacaram na
humanidade?

Discute o papel das liderancas na sociedade
e o seu papel na defesa dos direitos humanos? =
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Concepcdo por area - ensino, aprendizagem e orientacdes pedagdgicas e didaticas

CRENGAS RELIGIOSAS E FILOSOFIAS DE VIDA

Analisar a influéncia que diversas tradigoes
religiosas e suas instituicdes podem ter no
campo da esfera puiblica como: politica,
educacdo, sauide, economia.

Conhecer sobre o limite das influéncias e
interferéncias das tradicdes religiosas
na esfera publica.

Analisar as formas de convivéncia ética,
respeitosa entre as distintas religies.

Compreender que as pessoas tém o direito
de ter filosofias de vida diferentes do que
denominam religido.

Analisar posicionamentos preconceituosos
e/ou de intolerancias que violem o direito
aliberdade das pessoas em manifestarem
seus ideais religiosos. m

7 &
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Correlaciona as influéncias das tradigoes
religiosas e filosofias de vida na esfera ptiblica?

Reconhece e ajuda a superar os
posicionamentos preconceituosos e /ou
de intolerancias religiosas.

Exercita atitudes sociais respeitosas
com seus pares? m

Ensino Religioso

82 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Conhecer os principios éticos das diversas
filosofias de vida, manifestacdes e
tradicoes religiosas.

Compreender os conceitos e as diferengas
entre cultura e cultura religiosa.

Compreender a relagdo existente entre
tradicGes religiosas, filosofias de vida
e o mercado consumidor.

Conhecer a importancia da memoéria cultural
do povo de um lugar para a construcao

identitaria e representativa desse povo.

Compreender as religides e filosofias de vida

como manifesta¢des culturais da humanidade.

Conhecer a importancia dos mitos, ritos,
simbolos e textos sagrados na constituicao
das tradigbes culturais religiosas.

Analisar a presenca de tecnologias
nas tradigdes religiosas.

Compreender a possibilidade de
utilizacdo das tecnologias e midias
nas tradigoes religiosas. m

INDICADORES DE AVALIACAO

Identifica o que sdo principios éticos?

Correlaciona os principios éticos das diversas
religides e filosofias de vida da humanidade?

Diferencia tempo profano e tempo sagrado?

Identifica o significado de cultura
e cultura religiosa?

Reconhece a importancia de conhecer a
histéria, a memoéria cultural de um povo para
compreender a sua formacdo social?

Identifica o que é cultura religiosa?

Entende a constituicdo das religides
como construcdes culturais?

Reconhece a importancia das simbologias
religiosas na formacdo social da humanidade?

Discute as novas tecnologias nas
grandes religides?

Identifica como as novas tecnologias
influenciam na agregacdo de mais adeptos
e até mesmo no comércio religioso? m
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Concepcao por area - ensino, aprendizagem e orientagdes pedagogicas e didaticas

92 ANO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

Compreender como as crengas e convic¢des
podem afetar as atitudes das pessoas em sua
vida particular e social.

Compreender principios éticos existentes nas
tradicdes religiosas que contribuem para a
formacao social do sujeito.

Compreender como as crencas e convicgoes
podem determinar valores pessoais privados
bem como a criagdo de organizagdes sociais,
vistas como publicas.

Conhecer os cuidados que as tradi¢des
religiosas e as filosofias de vida
dispensam para a vida.

Analisar as manifestas expressoes de
valorizagdo ou desrespeito a vida
presentes na sociedade.

Conhecer os mitos fundantes para
compreender como tradic¢des religiosas
compreendem a vida e a morte.

Compreender como as filosofias de vida e
tradicoes religiosas permeiam a ligacdo entre o
terreno e o divino (entre o viver e o morrer).

Analisar as concepgoes das tradi¢oes
religiosas sobre viver e morrer e como estas
concepcbes podem afetar a vida individual
e coletiva das pessoas.

Conhecer os valores e principios éticos
inerentes as tradi¢des religiosas e
filosofias de vida que podem contribuir na
construcdo ética da sociedade, incidindo
nos direitos humanos. =
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INDICADORES DE AVALIACAO

Identifica a diversidade religiosa e as
diferentes filosofias de vida como elementos
que engrandecem a vida cultural de uma
sociedade?

Correlaciona as diversas identidades coletivas
que possuem uma religiosidade proépria, assim
como uma filosofia de vida especifica?

Reconhece que as crencas e convicgdes podem
determinar valores psicossociais?

Identifica que cada religido ou filosofia
de vida tem uma liga¢do com uma
realidade transcendente?

Reconhece como as religides e filosofias
de vida predominantes na Bahia se relacionam
com a morte e com a vida?

Valoriza o didlogo entre as religiGes
como condicdo ética para a promocao da
paz entre os povos?

Reconhece como as religides conectam
o terreno ao divino?

Identifica e valoriza os principios éticos
das religides e filosofias de vida
existentes no Brasil?

Correlaciona como os principios éticos
destacados nas religiGes e filosofias

de vida podem contribuir para a solidificacdo
ética da sociedade?

Constrdi projetos de vida assentados em
principios e valores éticos? m
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